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Arastirma Makalesi Research Article

ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENI ADAYLARININ DORT iSLEME
YONELIK KAVRAMSAL TANIMLAMALARI

Zeynep OZEL!, Ferhat OZTURK?, & Ahmet ISIK?

Oz

Bu calismada, ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarinin toplama, ¢ikarma, garpma ve bdlme
islemlerini nasil tanimladiklarina, toplama ile ¢ikarma islemini ve ¢arpma ile bolme islemini nasil
iliskilendirdiklerine yonelik alan bilgilerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda nitel
arastirma desenlerinden durum calismas: yontemi kullanilmistir. Calismaya Tiirkiye’de bulunan bir
devlet {iniversitesindeki egitim fakiiltesinin ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans programinin
ti¢linciti smifinda 6grenim goren 34 6gretmen aday1 katilmistir. Agik uglu sorulardan olusan yazili goriis
formu yardimiyla toplanan veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Calismanin bulgular:
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin toplama islemini parcalarin biitiinii, birlesme/artma/cogalma ve
ileri dogru ritmik sayma olarak tanimlarken; ¢ikarma islemini biitiiniin bir pargasi, geriye dogru ritmik
sayma ve ayirma/eksilme/azalma olarak tamimladiklar1 goriilmiistiir. Bu tanimlamalarina paralel
olarak, 6gretmen adaylar1 toplama ve ¢ikarma islemini birbirinin tersi olarak ifade etmislerdir. Diger
taraftan, calismaya katilan 6gretmen adaylarinin tamamina yakini ¢arpma islemini bolme isleminin;
bolme islemini de g¢arpma isleminim tersi olarak tanmimladiklari tespit edilmistir. Yapilan bu
tanimlamalar dogrultusunda ¢ogu 6gretmen adayi, carpma ve bolme islemini birbirinin tersi olarak
iliskilendirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Toplama, Cikarma, Carpma, Bolme, Tlkogretim Matematik Ogretmeni Adaylari.

Prospective Middle School Mathematics Teachers’ Conceptual Definitions of Four

Operations

Abstract

In this study, it is aimed to examine the content knowledge of prospective middle school mathematics
teachers on how they define addition, subtraction, multiplication and division, and how they build
connection between addition and subtraction and multiplication and division. For this purpose, the case
study method, one of the qualitative research designs, was used. 34 prospective middle school
mathematics teachers studying in the third year of the undergraduate program at a state university in
Turkey participated in the study. The data collected with the help of a written feedback form consisting
of open-ended questions were analyzed by content analysis method. When the findings of the study
were examined, it was seen that the prospective mathematics teachers defined the addition process as
the whole of the parts, joining/increase/growth and forward rhythmic counting. Moreover, it was

1 Sorumlu Yazar: Ars. Gor., Kirikkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii,
zeynepozel03@gmail.com, ORCID: 0000-0003-4072-8760

2Dr. C)gr. Uyesi, Kirikkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii,
ferhatozturk@kku.edu.tr, ORCID: 0000-0003-2849-8325

3 Prof. Dr., Kirikkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii,
isikahmet@kku.edu.tr, ORCID: 0000-0002-1599-2570
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revealed that they defined the subtraction as a part of the whole, backward rhythmic counting and
separation/decrease/reduction. Parallel to these definitions, it can be said that prospective mathematics
teachers expressed addition and subtraction as inverse of each other. On the other hand, almost all of
the prospective mathematics teachers participating in the study defined the division operation as the
reverse of the multiplication operation. In line with these definitions, most of them associated
multiplication and division as inverse of each other.

Keywords: Addition, Subtraction, Multiplication, Division, Prospective Mathematics Teachers.

Giris

National Council of Teachers of Mathematics’e [NCTM] (2000) gore 6gretim, okul
matematigi miifredatinin uygun sekilde uygulanmasim saglayan en 6nemli bilesenlerden
biridir. Bu baglamda etkili matematik 6gretimi, 6grencilerin ne bildiklerini ve ne 6grenmeleri
gerektigini anlamay1 ve yeni bilgiyi edinebilmeleri icin 6grencileri desteklemeyi gerektirir
(NCTM, 2000; Ball, Thames ve Phelps, 2008). Ogretim siirecinde bilginin edinilebilir hale
getirilmesinde Ogretmenlere onemli gorevler diismektedir. Egitimin verimliligi kendi
alanlarinda bilgili 6gretmenler yardimiyla artirilabilir oldugu igin 6gretmen bilgisi egitim

alanindaki en 6nemli konulardan birisidir (Didis, Erbas, Cetinkaya ve Alacaci, 2016).

Bir¢ok arastirmaci 0gretmen bilgisini farkh sekilde ifade etmistir (Shulman, 1986; Ball
ve digerleri, 2008). Ornegin, Shulman (1986) bir konuyu &gretmek igin dgretilecek kavramdan
¢ok onun gerekgelerini bilmek gerektigini ileri siirmiistiir. Shulman (1986), “6gretmenin
sadece bir seyin Oyle oldugunu anlamasi yetmez; 6gretmen bunun neden bdyle oldugunu,
hangi gerekgelerle ileri siiriilebilecegini ve hangi kosullar altinda gerekgesine olan inancimizin
zayiflayabilecegini anlamalidir” demistir. Diger taraftan, Ogretmen bilgisinin matematik
egitimindeki yerinin 6nemine iliskin, Ball ve arkadaslar1 (2008), 6gretmenlerin matematik
egitimi lizerine daha fazla ders almalar1 gerektigini belirtmistir. Bu diistincelerden hareketle,
etkili 6gretimin gerceklestirilebilmesi igin 6gretmen bilgisinin 6nemli bir konu haline geldigi
agiktir. Bu nedenle, bir¢ok arastirmaci 6gretmenlerin etkili 6gretim igin bilmesi gereken
bilgileri arastirmiglardir (Ball, 1990; Ball ve Bass, 2002; Ball ve digerleri, 2008; Carpenter,
Fennema, Peterson ve Carey, 1988; Rowland, Huckstep & Thwaites, 2005; Shulman, 1986). Bu
arastirmalarin sonuglarma gore 6gretmenlerin konu ve konunun yapis: hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 gerektigi sonucuna varilmistir (Ball, 1990; Ball ve digerleri, 2008, Shulman, 1986).
Bagka bir deyisle, aragtirmacilar ogretmenlerin Ogretilen konuyu ve konunun nasil

Ogretilecegini bilmeleri gerektigini vurgulamislardir. (Shulman, 1986; Ball ve digerleri, 2008).

Bir¢ok arastirmaci, Ogretmenlerin bilgilerinin énemli oldugu konusunda hemfikir
olsalar da 6gretmen bilgisini farkli teorik cerceveler araciligiyla arastirmislardir (Shulman,
1986; Ball ve digerleri, 2008; Rowland ve digerleri, 2005). Shulman (1986) 6gretmen bilgisi ile
ilgili calismalarda etkinlik, ders ve 6dev planlama, dersin siiresine karar verme ve 6grencilere
soru se¢me gibi konulara odaklanilmasini yeterli gormemistir. Bu sebeple, Shulman (1986)
olusturdugu teorik gerceve ile 6gretmen bilgisini alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve 6gretim
programu bilgisi basliklar: altinda incelemistir.
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Shulman'in (1986) teorik cercevesinde tanimladig1 alan bilgisi, Ogretmenlerin
edinilmesini gerekli gordiigii bilginin yani sira bu bilginin gerekgesi, neden ve hangi sartlarda
bu bilgiyi dogru olarak kabul ettigimiz ile ilgilidir. kinci bilesen olan pedagojik alan bilgisi ise
belirli bir konunun ya da bilginin 6gretimindeki etkili olan temsil, 6rnek veya yontemlere
iliskin bilgileri icermektedir. Ayrica, ogrencilerde siklikla karsilasilan kavram yanilgilar,
ogrenme giigliikleri ve bunlarmn iistesinden gelme yollar1 hakkinda bilgi sahibi olmak da
ogretmenlerin pedagojik alan bilgisi ile ilgilidir. Son bilesen olan 6gretim programai bilgisi ise
ogretmenin konularin 6gretim programindaki yerini bilmesi ve konular arasindaki gegisi
saglayabilmesi ile ilgili olan bilgi tirtidiir (Shulman, 1986). Bu calismada, ogretmen
adaylarmin toplama, ¢cikarma, garpma ve bolme islemlerini nasil tanimladiklarina, toplama ile
¢ikarma islemini ve carpma ile bélme islemini nasil iliskilendirdiklerine yonelik alan bilgilerini
incelemek amaglandig icin Shulman’in (1986) teorik gercevesindeki alan bilgisi bilesenine

odaklanilmistir.

NCTM'de (2000), matematik 6gretim programi okul matematigi i¢in onemli olan diger
bir unsur olarak belirlenmistir. NCTMye (2000) gore matematik 6gretim programi parcalarin
bir araya gelmesinden ¢ok daha fazlasidir. Daha agik bir ifadeyle, NCTM'ye (2000) gore
O0gretim programi, matematikteki onemli konulara odaklanan, konular1 sinif seviyesine gore
uygun siraya koyan, kendi iginde tutarlik gosteren parcalarin biitiiniidir. Matematik
egitiminde birbiriyle iligkili bircok konu oldugu diisiiniildiigtinde, matematik Ogretim
programinin dikkatli bir sekilde hazirlanmis olmasinin gerekliligi asikardir. Ulkemizdeki en
giincel ilkokul ve ortaokul matematik 6gretim programi ise Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan 2017-2018 egitim 6gretim yilinda hazirlanmistir.

2017-2018 yilinda hazirlanan matematik Ogretim programindaki dort isleme dair
kazanimlara bakildiginda toplama isleminden 6nce &grencilere 100’e kadar ileriye dogru
birer, beser ve onar ritmik saymanin ogretildigi ve sonrasinda, toplama isleminin “bir araya
getirme”, “ekleme” anlamlariin {izerinde durulmakta ve giinliik hayat durumlarina yonelik
calismalara yer verilmektedir. Bunun yani sira toplama isleminde kullanilan semboller,
toplama isleminin elemanlar1 ve toplama isleminin etkisiz eleman iizerinde durulmaktadar.
Ayrica Ogrenciler siuf seviyesi ilerledikce eldeli ve eldesiz toplama islemini, iki sayinin
toplaminda verilmeyen toplanani bulmay1 6grenmektedirler (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB],
2018). Toplama islemine benzer sekilde, 6grenciler ¢ikarma islemini 6grenmeden 6nce onlara
geriye dogru ritmik sayma etkinlikleri yaptirilarak sonrasinda ¢ikarma isleminin “eksiltme”
anlami verilmektedir. Bununla birlikte ¢ikarma isleminde kullanilan semboller, ¢ikarma
islemindeki elemanlarin anlamlari, farkin “0” oldugu durumlar iizerinde durulmaktadir.
Ayrica smif seviyesi ilerledikge 6grencilerin toplama ve ¢ikarma islemleri arasindaki iliskiyi
fark etmeleri saglanarak toplananlar, toplam ile eksilen, ¢ikan ve fark arasindaki iligki
vurgulanmaktadir (MEB, 2018).

Matematik 6gretim programina gore, 6grenciler toplama ve ¢ikarma islemlerinden
farkli olarak carpma ve bolme islemleri ile ilkokul ikinci simifta tanismaktadirlar. Tkinci
siniftaki 0grencilere, carpma islemi toplama islemi ile iligskilendirilerek “tekrarli toplama”

3
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olarak agiklanmakta ve daha sonra ¢arpma isleminde kullanilan semboller, ¢carpim tablosu ve
carpma islemindeki birim ve etkisiz eleman kavramlari agiklanmaktadir. Ugiincii smifta ise
ogrencilere ¢arpma isleminin “kat” anlami agiklanir ve “kat” anlamu ile “tekrarli toplama”
anlamu arasindaki iligski vurgulanir (MEB, 2018). Diger taraftan o6grenciler bolme isleminin
“gruplama” ve “paylastirma” anlamlar ile ilkokul ikinci sinifta tanigsmaktadirlar. Bu simf
seviyesinde bolme isleminin “ardisik ¢ikarma” anlamina vurgu yapilmakta ve bélme islemine
ait boliinen, bolen, boliim gibi kavramlarin anlami {izerinde durulmaktadir. Sonraki simf
seviyesinde ise Ogrenciler iki basamakli dogal sayilar1 bir basamakli dogal sayilara bolmeyi
ogrenmekte ve Ogrencilerin bdoliinen, bolen ve kalan arasindaki iligkiyi fark etmeleri
saglanmaktadir. Son olarak ilerleyen simif seviyelerinde ogrenciler, carpma ve bodlme
arasindaki iliskiyi 6grenmektedirler (MEB, 2018).

Dort iglemin matematik Ogretim programindaki 6nemi dikkate alindiginda,
ogrencilerin matematige ait beceriler kazanmalarinda dort isleme dair yeterlilige sahip
olmalari bir hayli 6nemlidir. Ogrencilerin herhangi bir konuyu 6grenebilmeleri i¢in o konuyu
ogreten Ogretmenlerinin bu konuda yeterli alan bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir
(Shulman, 1986, Ball, 1990; Carpenter, Fennema, Franke, Levi ve Empson, 1999). Bu sebeple,
o0gretmenlerin toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme islemlerinin ne anlama geldigini, toplama
ile ¢itkarma islemleri ve carpma ile bolme islemleri arasinda nasil bir iligkinin oldugunu
ogretebilmeleri i¢in 6ncelikle bu konuya iliskin kendileri yeterli alan bilgisine sahip olmalar1
gerekmektedir. Matematik 6gretmen adaylarmin gelecegin 6gretmenleri oldugu goz oniine
alindiginda, 6gretmen adaylariin da bu konu 6zelindeki alan bilgileri onem arz etmektedir.
Diger taraftan alan yazinda 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin ¢arpma, bélme islemlerine
iliskin alan ve pedagojik alan bilgilerine yonelik calismalar mevcut olsa da (Ball, 1990; Simon,
1993; Cankoy, 2010; Karakus, 2018; Baki, 2013; Tekin-Sitrava, Ozel ve Isik, 2020); 6gretmen
adaylarmin dort isleme yonelik alan bilgisini degerlendiren ulusal g¢alismalar oldukga
sinirlidir. Bu agiklamalardan hareketle bu c¢alismada ilkogretim matematik 6gretmeni
adaylarinin toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme islemlerini nasil tanimladiklarina, toplama ile
¢ikarma islemini ve carpma ile bolme islemini nasil iliskilendirdiklerine yonelik alan bilgilerini
incelemek amagclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, calisma asagidaki arastirma sorulari

cercevesinde yurttilmistiir.

1. Ogretmen adaylari, toplama ve cikarma iglemini nasil tamimlamaktadir ve
birbirleriyle nasil iliskilendirmektedir?

2. Ogretmen adaylari, carpma ve bolme islemini nasil tanimlamaktadir ve birbirleriyle
nasil iliskilendirmektedir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Calismada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Nitel durum
calismasi, belli bir baglamda arastirilan konunun bir ya da daha fazla durumla birlikte

arastirilmasini ve anlasilmasini saglar (Creswell, 2007; Yin, 2009). Bu sebeple, ¢alismanin
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amaci dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin yanitlarinin incelenerek ayrintili bir agiklama

sunulabilmesi i¢in ¢alismada durum c¢alismasi deseni tercih edilmistir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢calisma grubunu Tiirkiye’de bulunan bir devlet tiniversitesindeki egitim
fakiiltesinin ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans programinin tigiincii siifinda 6grenim
goren 34 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken arastirmacilarin gorev
yaptiklar: tiniversitedeki 0gretmen adaylar:1 arastirmaya dahil edilmistir. Calisma grubunun
belirlenmesinde seckisiz olmayan ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme yontemi
kullanilmistir. Uygun Ornekleme ile zaman ve isglicii kaybini onlemek amaclanmigtir
(Buytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018). Calismanin etik kurallar:
geregince katiimcilar goniillii 6gretmen adaylar arasindan segilmis ve katilhimcilarin kisisel

bilgilerinin gizli tutulacag: katilimcilara ifade edilmistir.

Bu calisma yiiritiiliirken 6gretmen adaylari, onlar1 bilimsel ve pedagojik acidan
destekleyecek olan Matematigin Temelleri 1-2, Soyut Matematik, Analiz 1-2-3, Matematik
Ogrenme ve Ogretme Yaklasimlar1 ve dzellikle Sayilari Ogretimi gibi alan egitimi derslerinin
yani sira Ogretim Teknolojileri ve Ogretim Ilke ve Yontemleri gibi meslek bilgisi derslerini
almiglardir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin, ¢alismada onlara yoneltilen ve dort isleme
yonelik kavramsal agiklamalar gerektiren sorulara yanit verebilecek bilgi ve donanima sahip
olduklar: ifade edilebilir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada veriler; dort islemin kavramsal olarak tanimlarma, toplama ve ¢ikarma
islemi arasindaki iligki ile carpma ve bolme islemi arasindaki iliskiye yonelik agiklamalarmn
istendigi acik uglu sorulardan olusan yazili goriis formu yardimiyla toplanmistir. Yazili gortis

formunda yer alan sorular su sekildedir:

1. Toplama ve ¢ikarma islemlerini tanimlaymiz ve toplama ve g¢ikarma islemleri

arasinda nasil bir iliski vardir? Agiklayiniz.

2. Carpma ve bolme islemlerini tanimlayiniz ve ¢arpma ve bdlme islemleri arasinda

nasil bir iligski vardir? Aciklayimiz.

Yazili goriis formunda yer alan sorular1 cevaplamalari i¢in 6gretmenlere 45 dakika stire
verilmis ve cevaplarmi detayll olarak agiklamalari istenmistir. Ayrica ¢alismanin basinda,
katilimcilara cevaplarmnin bu arastirmanin disinda higcbir yerde kullanilmayacagy ifade
edilmisgtir.

Verilerin Analizi

Katilimcilardan toplanan veriler Strauss ve Corbin (1990) tarafindan onerilen igerik

analizi yontemiyle analiz edilmistir. Oncelikle tiim katilimcilarin cevaplari diizenlenmis ve

detayli bir sekilde incelenerek benzerliklerine gore kodlanmistir. Ogretmen adaylarinin

toplama islemine dair yaptiklar1 tanimlar; birlesme/artmalcogalma, parcalarin biitiinii ve ileri
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dogru ritmik sayma olarak, ¢ikarma islemine dair yaptiklar: tanumlar ise ayirmal/eksilme/azalma,
biitiiniin bir parcasi, geriye dogru ritmik sayma ve gecersiz tamimlama olarak smiflandirilmistir.
Katilimailarin toplama ve ¢ikarma islemleri arasindaki iliskiye dair verdikleri cevaplar ise
birbirinin tersi olarak iliskilendirme, cebirsel iliskilendirme ve yetersiz iliskilendirme olarak
siniflandirilmistir. Diger taraftan, ogretmen adaylarimin ¢arpma islemi igin yaptiklari
tanimlamalar ise tekrarli toplama ve bolmenin tersi olarak, bolme islemi icin yaptiklar
tanimlamalar ise paylastirma, tekrarly gikarma ve c¢arpmanin tersi olarak simiflandirilmistir.
Carpma ve bolme islemleri arasindaki iligki i¢in ise toplama ve ¢ikarma islemi arasindaki
iliskide oldugu gibi birbirinin tersi olarak iliskilendirme, cebirsel iliskilendirme ve yetersiz

iliskilendirme kodlar1 olusturulmustur.
Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur.
Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: XXX Universitesi

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 24.12.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 64945

Bulgular

Calismanin amaci dogrultusunda, bulgular; toplama ve ¢ikarma isleminin tanimlars,
toplama ve ¢ikarma islemi arasindaki iliski, cgarpma ve bdlme isleminin tanimlar1 ve ¢arpma

ve bolme islemi arasindaki iliski olmak tizere 4 baslik altinda ele alinmistir.
Toplama ve Cikarma islemlerinin Tanimlarina Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarmin toplama isleminin tanimina iliskin verdikleri cevaplar;
birlesme/artma/cogalma, parcalarin biitiinii ve ileri dogru ritmik sayma seklinde
kodlanmigtir. Cikarma isleminin tanimina iliskin cevaplar ise ayirma/eksilme/azalma,

biitiiniin bir pargasi, geriye dogru ritmik sayma ve gegersiz tanimlama olarak kodlanmigtir.

Adaylarin bu tanimlamalarindan elde edilen kodlara ait frekans ve yiizde degerleri

Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinn toplama islemine yonelik tamimlamalar:

Kod f %
Pargalarin biitiinii 23 68
Birlesme/artma/cogalma 13 38
Teri dogru ritmik sayma 11 32

Not: Baz1 katilimcailarin agiklamalari birden fazla koda ait tanimlar icermektedir.
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Tablo 2. Ogretmen adaylarinin cikarma islemine yonelik tantmlamalart

Kod f %
Biitiiniin bir parcasi 24 71
Geriye dogru ritmik sayma 13 38
Ayirma/eksilme/azalma 9 26
Gegersiz Tanimlama 4 12

Not: Bazi katilimcilarin agiklamalari birden fazla koda ait tanimlar igermektedir.

Calismaya katilan 34 ogretmen adaymdan 23’ (%68) toplama islemi igin pargalarin
bitiinii  tanimmi  yapmustir. 13 (%38) Ogretme adayr  toplama  islemini
birlestirme/artma/¢ogalma olarak tanimlamistir. 11 (%32) Ogretmen aday1 ise toplama
isleminin ileri dogru ritmik sayma oldugunu ifade etmistir. Diger taraftan, ogretmen
adaylarinin ¢ikarma iglemi igin yaptiklari tanimlamalar incelendiginde, toplama iglemi icin
yaptiklar1 tanimlamalarla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. 24 (%71) Ogretmen aday1
¢ikarma islemini biitliniin bir pargasi olarak tanimlamistir. Daha agik bir ifadeyle 6gretmen
adaylari, biitiin ve biitiiniin diger parcas1 bilindiginde, diger parcay1 bulmay1 gikarma islemi
olarak tanimlamislardir. 9 (%26) 6gretmen aday1 ¢ikarma isleminin ayirma/eksilme/azalma
anlami tasidigini belirtirken 13 (%38) Ogretmen aday: ise ¢ikarma isleminin geriye dogru
ritmik sayma oldugunu ifade etmistir. Son olarak 4 (%12) 6gretmen aday1 ¢ikarma islemini
biiytikten kiigligiin ya da biiyiik sayidan kiigiik sayinin ¢ikarilmasi olarak tanimladiklar: igin
bu katilimcilarin kavram yanilgisina sahip olduklar: tespit edilmigtir. Bu sebeple, bu 4

ogretmen adayinin tanimi gegersiz tanimlama olarak kodlanmustir.
Toplama ve Cikarma Islemi Arasindaki iligkiye Yonelik Bulgular

Calismada 6gretmen adaylarindan toplama ve ¢ikarma islemleri arasinda nasil bir
iliski oldugunu agiklamalar1 istenmis ve adaylarin bu soruya iliskin verdikleri cevaplar;
birbirinin tersi olarak iliskilendirme, cebirsel iliskilendirme ve yetersiz iliskilendirme olarak
kodlanmistir. Adaylarin bu agiklamalarindan elde edilen kodlara ait frekans ve yiizde

degerleri Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarmin Toplama ve Cikarma Islemi Arasindaki Iliskiye Dair Aciklamalart

Kod f %
Cebirsel iligkilendirme 18 53
Birbirinin tersi olarak iligkilendirme 15 44
Yetersiz Iliskilendirme 7 21

Not: Bazi katilimcailarin agiklamalari birden fazla koda ait tanimlar icermektedir.

Calismaya katilan 15 (%44) 6gretmen aday1 “¢ikarma islemi toplama isleminin tersidir”
ifadesini kullanarak toplama ve ¢ikarma islemi arasindaki iligskiyi ifade etmistir. 18 (%53)

O0gretmen adayi ise toplama ve ¢ikarma arasindaki iliskiyi cebirsel olarak iliskilendirmistir.
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Diger bir ifadeyle, bu 6gretmen adaylar1 ¢ikarma islemini, toplama isleminden yola ¢ikarak,
a-b = a + (-b) olarak ifade etmislerdir. 34 6gretmen adaymdan 7’si (%21) toplama ve ¢ikarma
islemleri arasinda yeterli bir iliski kuramamustir. Bu koda ait cevaplarda, 6gretmen adaylar1
toplama isleminde toplananlar ve toplam arasindaki islemsel iliskiden bahsederken ¢ikarma
isleminde ise eksilen, ¢ikan ve fark arasindaki iliskiden bahsetmistir. Bu kodlamaya ait 6rnek
bir durum Sekil 1" de verilmistir.
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Sekil 1. Yetersiz iliskilendirme koduna ait 6rnek

Carpma ve Bolme Islemlerinin Tanimlarina Yonelik Bulgular

Calismaya katilan Ogretmen adaylarinin ¢arpma islemine iliskin tanimlamalar:
bolmenin tersi ve tekrarli toplama olarak; bolme islemine iliskin tanimlamalari ise ¢arpmanin
tersi, paylastirma ve tekrarli ¢ikarma olarak kodlanmistir. Adaylarin bu tanimlamalarindan

elde edilen kodlara ait frekans ve yiizde degerlerine Tablo 4 ve Tablo 5'te yer verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinn carpma islemine yonelik tanimlamalar:

Kod f %
Bolmenin tersi 30 88
Tekrarli toplama 4 12

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin tamamina yakini, 30 (%88) 6gretmen adays,
carpma islemini “bdlmenin tersi” olarak tanimlamigtir. C)gretmen adaylar1 bu
tanimlamalarinda “carpma islemi, bdlme isleminin tersi olarak tanimlanir” ifadesini
kullanmistir. 4 (%12) 6gretmen aday1 ise ¢arpma isleminin kavramsal anlamina odaklanarak

“tekrarli toplama” oldugunu ifade etmistir. Cevaplar1 bu kodla temsil edilen 6gretmen
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adaylar1 “carpma islemi tekrarli toplama olarak ifade edilebilir” seklinde goriis belirtmisler

ancak ¢arpma isleminin tekrarli toplama olduguna dair detayl bir agiklama sunmamuiglardir.

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin bélme islemine yonelik tanimlamalar:

Kod f %
Carpmanin tersi 30 88
Paylastirma 2 6
Tekrarli ¢itkarma 2 6

Bolme iglemi igin yapilan tanimlamalara bakildiginda ise ¢arpma isleminde yapilan
tanimlamalara benzer olarak calismaya katilan 6gretmen adaylarimin tamamina yakimni, 30
(%88) dgretmen adayi, bolme islemini ¢arpmanin tersi olarak tanimlamistir. Diger taraftan 2
(%6) 6gretmen aday1 bolme isleminin paylastirma anlamina odaklanmistir. Cevab1 bu kodla
sunulan ogretmen adaylar1 bolme islemini “biitiinlin esit parcalara boliinmesi ve kag esit
parcanin ortaya ¢ikmasi” seklinde tanimlamislardir. Son olarak 2 (%6) 6gretmen aday: ise
bolme isleminin tekrarli ¢ikarma oldugu tizerinde durmustur. Bu 6gretmen adaylar: ise
bolmenin tekrarli ¢ikarma islemi olduguna iliskin detayli ve kavramsal bir agiklama

sunmadan sadece “bdlme islemi tekrarli ¢tkarma islemidir” demekle yetinmislerdir.
Carpma ve Bolme Islemi Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Bu kisimda 6gretmen adaylarinin carpma ve bolme iglemleri arasinda nasil bir iliski
olduguna dair agtklamalarina ydnelik bulgular sunulmustur. Ogretmen adaylarmin bu kisma
iliskin aciklamalar1 toplama ve ¢ikarma islemleri arasindaki iligskilendirme ile benzerlik
gostermistir. Bu sebeple, 6gretmen adaylarimin ¢arpma ve bolme islemi arasindaki iligkiye
yonelik agiklamalari; birbirinin tersi olarak iligskilendirme, cebirsel iligskilendirme ve yetersiz
iliskilendirme seklinde kodlanmistir. Bu kodlara ait frekans ve ytizde degerlerine Tablo 6’da

yer verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarmin Carpma ve Bolme Islemi Arasindaki iligkiye Dair Aciklamalart

Kod f %
Birbirinin tersi olarak iligkilendirme 30 88
Cebirsel iligkilendirme 21 62
Yetersiz iliskilendirme 2 6

Not: Bazi katilimcailarin agiklamalari birden fazla koda ait tanimlar icermektedir.

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin neredeyse tamamui, 30 (%88) 6gretmen aday,
¢arpma ve bolme islemini birbirinin tersi olarak iliskilendirmistir. 21 (%62) 6gretmen aday1 ise
carpma ve bolme islemleri arasinda cebirsel bir iliski kurmustur. Cebirsel iliskilendirmeye
ornek cevap ise Sekil 2'deki gibidir.



Ozel, Z., Oztiirk, F., & Isik, A. Kirikkale Universitesi Egitim Dergisi (KUED) (2022) 1-15

| AT W 1 Y
v Qb ¢ ER L‘jg de Hf:}:} Ve L0 aWm q.b>C e Q= (‘,.b H,};{.:

Sulyamal dadsr.

Sekil 2. Cebirsel iliskilendirme koduna ait 6rnek

Diger taraftan calismaya katilan 2 (%6) 6gretmen aday1 ¢arpma ve bolme islemleri
arasinda yeterli bir iliski kuramamistir. Daha detayl ifade edecek olursak, bu 2 6gretmen
aday1 carpma ve bolme islemi arasindaki iliskiye islemsel olarak odaklanmis ancak yeterli bir

acgiklama yapamamuslardir. Bu cevaba iligkin 6rnek bir durum Sekil 3'te verilmistir.
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Sekil 3. Yetersiz iliskilendirme koduna ait 6rnek

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismaya katilan 6gretmen adaylarmin toplama ve ¢ikarma iglemlerinin tanimlarma
iliskin agiklamalarma bakildiginda, toplama ve c¢ikarma islemlerini benzer sekilde
tanimladiklar1 goriilmektedir. Toplama islemini pargalarin biitiinii, birlesme/artma/cogalma
ve ileri dogru ritmik sayma olarak tanimlarken; ¢ikarma islemini biitiiniin bir parcasi, geriye
dogru ritmik sayma ve ayirma/eksilme/azalma olarak tanimlamigslardir. Bu tanimlamalardan
hareketle, 6gretmen adaylarinin toplama ve ¢ikarma islemlerini birbirlerinin tersi olarak
gordiikleri asikardir. Ayrica bu sonucu, toplama ve ¢ikarma islemi arasindaki iliskiye dair
yapilan agiklamalar da desteklemektedir. Ogretmen adaylarmna, toplama ve gikarma iglemi
arasindaki iligski soruldugunda, 6gretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugunun toplama ve
¢ikarma iglemini birbirinin tersi olarak iliskilendirdigi goriilmektedir.

Toplama islemini birlesme/artma/cogalma ve ileri dogru ritmik sayma; g¢ikarma
islemini geriye dogru ritmik sayma ve ayirma/eksilme/azalma olarak tanimlamalari, 6gretmen
adaylarmin yeterli diizeyde Shulman’mn (1986) tanimladig: alan bilgisine sahip olduklarimi
gostermektedir. Dolayisiyla, bu ¢alismanin yapildigr donem itibariyle 6gretmen adaylariin
lisans Ogrenimleri siiresince almis olduklari ders igerikleri goz Oniine alindiginda,

Matematigin Temelleri 1-2, Matematik Ogrenme ve Ogretme Yaklagimlari ve Sayilarin
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Ogretimi derslerinin, onlarin bu acgiklamalari sunmalarinda bir katki sunmus olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ek olarak, bu agiklamalari sunan Ogretmen adaylari, bu islemlerin
ogretimine iliskin stratejiler sunarken, bu tanimlamalar dogrultusunda planlamalar da

yapabileceklerdir.

Ogretmen adaylariin carpma ve bolme islemi icin yaptiklari tanimlamalara
bakildiginda, ¢calismaya katilan 6gretmen adaylarinin tamamina yakini ¢arpma islemini bolme
isleminin; bolme islemini de ¢arpma isleminim tersi olarak tanimladiklar1 goriilmiistiir.
Yapilan bu tanimlamalar dogrultusunda ¢ogu ogretmen adayi, ¢arpma ve bdlme islemini
birbirinin tersi olarak iliskilendirmistir. Bu bulgulardan hareketle, 6gretmen adaylarmin
carpma iglemini toplama islemi ile iligskilendiremedigi ve ¢arpma islemini tekrarli toplama
olarak ifade edemedikleri goriilmektedir. Benzer sekilde bolme islemini paylastirma ve
tekrarli ¢ikarma olarak tanimlayan ¢ok az O6gretmen adaymmin olmasi, bolme isleminin

mahiyetinin tam anlamiyla bilinmedigini gostermektedir.

Bu ¢alismanin bolme isleminin tanimlanmasina iliskin bulgularina paralel olarak Ball
(1990) calismasinda; 0gretmenlerin, 0grencilere bir saymin sifira boliimiinii anlatirken nasil
ogretimsel agiklamalar sunduklarini belirtmistir. Bu calismaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu bir
saymin sifira nasil boliinecegi ile ilgili ezbere yonelik cevaplar verirken diger taraftan, bu
bolme islemini yanhs yapan 6gretmenler olmustur. Benzer sekilde, 6gretmen ve 6gretmen
adaylariyla yapilan bagka bir calismada ise Ogretmenlerin bolme islemini Ogretirken
kavramsal bir 6gretim tercih etmediklerini gostermistir (Cankoy, 2010). Daha agik bir ifadeyle,
Cankoy (2010) ¢alismasinda 6gretmenlerin a + 0 seklindeki bolme isleminin 6gretimine iligkin

sikca yontemsel ya da ezbere dayali stratejiler sunduklar1 sonucuna ulagmustir.

Ogretmen adaylari tarafindan carpma ve bolme islemlerine yonelik kavramsal
tanimlamalarin yapilamamasi ve bu iki islem arasindaki iliskinin eksik olarak agiklanmasinin
sebebi Ogretmen adaylarinin alan bilgilerinin eksik oldugunu gostermektedir. Bu sebeple,
ilkogretim matematik ogretmenligi lisans programinda yer alan Matematigin Temelleri 1-2,
Matematik Ogrenme ve Ogretme Yaklagimlari ve Sayilarin Ogretimi derslerinde carpma ve
bolme isleminin anlamina ve birbirleriyle olan iligkisine vurgu yapilmasi, onlarm bu konudaki
alan bilgilerini destekleyecegi diistintilmektedir. Ayrica, yine bu derslerde ¢arpma islemi ile
toplama islemi ve bolme islemi ile ¢ikarma islemi arasindaki kavramsal iligskinin tizerinde
durulmasmin énemli oldugu degerlendirilmektedir. Boylece, 6gretmen adaylari, ¢carpma ve
bolme islemlerini bu kavramsal temeller {izerine kurarak alan bilgilerini artiracak ve

dolayisiyla, daha iyi bir 6gretim firsat1 yakalayacaklardir.
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Extended Summary
Introduction

Teachers have an important role in making knowledge available in the teaching
process. Since the efficiency of education can be increased with the help of teachers who are
knowledgeable in their fields, teacher knowledge is one of the most important issues in
education (Didis, Erbas, Cetinkaya, & Alacaci, 2016). For this reason, many researchers
expressed teacher knowledge differently (Shulman, 1986; Ball et al., 2008). For example,
Shulman (1986) argued that in order to teach a subject, it is necessary to know its reasons rather
than the concept to be taught. On the other hand, regarding the importance of teacher
knowledge in mathematics education, Ball et al. (2008) stated that teachers should take more
courses on mathematics education. Based on these views, it is clear that teacher knowledge
has become an important issue for effective teaching. Therefore, many researchers have
investigated the knowledge that teachers need to know for effective teaching (Ball, 1990; Ball
& Bass, 2002; Ball et al.,, 2008; Carpenter, Fennema, Peterson, & Carey, 1988, Rowland,
Huckstep & Thwaites, 2005; Shulman, 1986). According to the results of these studies, it was
concluded that teachers should have knowledge about the subject and its structure (Ball, 1990;
Ball et al., 2008, Shulman, 1986). In other words, the researchers emphasized that teachers
should know the subject taught and how the subject will be taught. (Shulman, 1986; Ball et al.,
2008).

Due to the importance of addition, subtraction, multiplication and division operations
in mathematics teaching, it is very important for students to have proficiency in these four
operations in order to gain mathematical skills. So that students learn about any subject, their
teachers who teach that subject must have sufficient content knowledge on this subject
(Shulman, 1986, Ball, 1990; Carpenter, Fennema, Franke, Levi, & Empson, 1999). For this
reason, they must first have sufficient content knowledge about what addition, subtraction,
multiplication and division mean, and what kind of a relationship exists between addition and

subtraction, multiplication and division.

Considering that the prospective mathematics teachers are the teachers of the future,
their content knowledge on this subject is also important. In addition, although there are
studies on the pedagogical content knowledge of teachers’ content and prospective teachers
on multiplication and division operations (Ball, 1990; Simon, 1993; Cankoy, 2010; Karakus,
2018; Baki, 2013; Tekin Sitrava, Ozel, & Isik, 2020); national studies evaluating prospective
teachers' content knowledge for four operations are limited. Therefore, in this study, it is
aimed to examine the prospective mathematics teachers’ content knowledge on how they
define addition, subtraction, multiplication and division, and how they relate addition and

subtraction and multiplication and division.
Method

In this study, the case study design was preferred in order to provide a detailed
explanation by examining the answers of the prospective mathematics teachers in depth. The
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participants of this study are 34 prospective middle school mathematics teachers studying in
the third year of mathematics teaching undergraduate program at a state university in Turkey.
The data of the study was collected with the help of an written feedback form consisting of
open-ended questions in which explanations were asked about the conceptual definitions of
the four operations, the relationship between addition and subtraction, and the relationship
between multiplication and division. The collected data were analyzed with the content
analysis method proposed by Strauss and Corbin (1990). The answers of all the participants

were arranged and analyzed in detail and coded according to their similarities.
Findings

23 (68%) of the 34 prospective middle school mathematics teachers who participated in
the study made the definition of the whole of the parts for the addition. Moreover, 13 (38%)
prospective teachers defined addition as joining/increase/growth. Similarly, 11 (32%)
prospective teachers stated that addition is forward rhythmic counting. On the other hand,
when the definitions made by the prospective teachers for the subtraction were examined, it
is seen that 24 (71%) prospective teachers defined the subtraction process as a part of the
whole. While 9 (26%) prospective teachers stated that subtraction means
separation/decrease/reduction, 13 (38%) prospective teachers stated that subtraction is
rhythmic counting backwards. Finally, 4 (12%) prospective teachers defined the subtraction
process as subtracting the smaller from the larger or the smaller number from the larger
number. On the other hand, 15 (44%) prospective teachers expressed the relationship between
addition and subtraction by using the phrase "subtraction is the reverse of addition". 18 (53%)
prospective teachers associated the relationship between addition and subtraction
algebraically. 7 out of 34 prospective teachers (21%) could not establish a sufficient relationship

between addition and subtraction.

Almost all of the prospective teachers who participated in the study, 30 (88%) defined
multiplication as the "inverse of division". In these definitions, prospective teachers used the
expression "multiplication is defined as the reverse of division". Only 4 (12%) prospective
teachers focused on the conceptual meaning of multiplication and stated that it is "repetitive
addition". Looking at the definitions for division, almost all of the prospective teachers, 30
(88%), defined division as the opposite of multiplication. In addition, 2 (6%) prospective
teachers focused on the meaning of division. Only, 2 (6%) prospective teachers emphasized
that division is repeated subtraction. On the other hand, 30 (88%) prospective teachers
associated multiplication and division as inverse. 21 (62%) prospective teachers established an
algebraic relationship between multiplication and division operations. Finally, 2 (6%)
prospective teachers who participated in the study could not establish a sufficient relationship

between multiplication and division operations.
Results

While the prospective mathematics teachers who participated in the study defined the
addition process as the whole of the parts, joining/increase/growth and forward rhythmic
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counting. Similarly, they defined subtraction as a part of the whole, backward rhythmic
counting and separation/decrease/reduction. By considering these definitions of the
prospective teachers, it shows that they have sufficient content knowledge as defined by
Shulman (1986). On the other hand, when the prospective teachers were asked about the
relationship between addition and subtraction, it was seen that most of them associated

addition and subtraction as the opposite of each other.

When we look at the definitions made by the prospective teachers for the multiplication
and division operations, it was observed that almost all of them defined the multiplication
operation as the opposite of division operation and division operation as the opposite of the
multiplication operation. Therefore, most prospective teachers associated multiplication and
division as inverse operation. Based on these findings, it is seen that prospective teachers could
not associate multiplication with addition and could not express multiplication as repeated
addition. Similarly, there are very few prospective teachers who define division as partitioning
and repeated subtraction. For this reason, this finding shows that the nature of division is not

fully known by prospective teachers.
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ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ FEN BIiLIMLERI DERSINDEKI
BASARILARININ YORDAYICISI OLARAK OZ DUZENLEME BECERILERI

Tarik BASAR!

Oz

Bu arastirmanin temel amaci, ilkokul 4. siif 6grencilerinin sahip olduklar1 6z diizenleme becerilerinin
onlarin Fen bilimleri dersindeki basarilarini ne diizeyde yordadigini belirlemektir. Arastirmada, bu
amag dogrultusunda, yordayici korelasyonel arastirma deseni kullamilmigtir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu ise ilkokul 4. sinifta 6grenim goren 377 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak Yilmaz ve Ilhan Beyaztag (2021) tarafindan gelistirilen “Oz diizenleme o&lgegi”
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde ise betimsel istatistik degerlerinden ve ¢oklu
dogrusal regresyon analizi tekniginden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, “hedef belirleme ve
planlama”, “6grenme Stratejileri”, “¢aba harcama”, “yardim arama” ve “6z degerlendirme” becerilerine
ait ortalama puan degerlerinin 6lgek orta puaninin tizerinde oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin
sahip olduklar1 6z diizenleme becerilerinin onlarin Fen Bilimleri dersindeki basarilarini anlamli bir
sekilde yordadig1 sonucuna ulagilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, mevcut Fen

Bilimleri Dersi Ogretim Programi'na y&nelik dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Oz diizenleme Becerileri, Fen Bilimleri Dersi, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi.

Self-Regulation Skills as a Predictor of Primary School 4th Grade Students’
Achievement in the Science Lesson

Abstract

The main purpose of this research is to determine to what extent the self-regulation skills of primary
school 4th grade students predicted their achievement in the Science lesson. For this purpose, predictive
correlational research design was used in the study. The study group of the research consisted of 377
students studying in the 4th grade of primary school. In the research, “Self-regulation scale” which
developed by Yilmaz and {lhan Beyaztas (2021) was used as data gathering tool. In the analysis of the
data obtained in the research, descriptive statistics and multiple linear regression analysis technique
were used. As a result of the research, it was determined that the average score values of "goal setting
and planning", "learning strategies", "making an effort", "help-seeking" and "self-assessment" skills were
above the middle score of the scale. In addition, it was concluded that the self-regulation skills of the
students significantly predicted their achievement in the Science lesson. Suggestions are provided for
the current Science Curriculum in line with the results obtained from the research.

Keywords: Self-regulation Skills, Science Lesson, Science Curriculum
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Giris

Ogretmenin ogrenme siirecindeki rolii yillar i¢inde degismistir. Ge¢gmiste bilgiyi
aktaran roliinde olan 6gretmen, 6grenme siirecinde de aktif bir role sahipti. Fakat giiniimiizde
ogrenme stirecindeki bu rol 6grenciye ge¢mistir (Tanti ve dig., 2020; Velayutham ve dig.,
2012). Bir bagka deyisle, 6grenme siirecinin yapilandirilmasinda 6grencinin kendisi aktif bir
rol almaktadir (Cokgaliskan ve dig., 2019). Boylece 6grenme siirecindeki sorumlulugu da
ogrenci tistlenmektedir. Ogrencinin bu sorumlulugu yerine getirebilmesi igin ise ‘dgrenmeyi
ogrenme’ yetkinligine sahip olmas1 gerekmektedir. Cheng’e (2011) gore 6grenmeyi 6grenme,
zaman ve bilginin etkin yonetimi de dahil olmak {izere bireyin kendi 6grenme siirecini
diizenleme ve 6grenmeyi yasam boyu siirdiirme becerisidir. Egitimin temel amaci da yasam

boyu 6grenen bireyler yetistirmektir (Etkin, 2018; Schraw ve dig., 2006; Zimmerman, 2002).

Ogrenmeyi 6grenme becerisi, 1980'lerde ortaya ¢ikan 6z diizenleyici 6grenme teorisi
ile yakindan iliskilidir (Cheng, 2011). Oz diizenleyici 6grenme teorisinin kokenleri ise
Bandura'nin sosyal-bilissel 6grenme kuramina dayanmaktadir (Schraw ve dig., 2006). Oz
diizenleyici 6grenme tek bir boyuttan olusmamaktadir (Etkin, 2018). Bireyin bilis, duyus,
davranis ve gevresini igeren bir¢ok boyutu bulunmaktadir (Cheng, 2011). Oz diizenleyici
ogrenme, bireyin 6grenme siirecinde kendine hedefler belirledigi, kendi bilis, davranis ve
motivasyonunu izleyip kontrol ettigi ve diizenlemelere gittigi aktif ve yapic1 bir siirectir
(Demir ve Budak, 2016).

Alanyazinda 6z diizenleyici 6grenmeye iliskin bircok model yer almaktadir. Bu
modellerden birisi Pintrich’e aittir. Pintrich’in gelistirdigi 6z diizenleyici 6grenme modeli 4
boyuttan olugsmaktadir. Bu boyutlar, “bilis”, “motivasyon/duygu”, “davrams” ve “baglam”
boyutlaridir (Pintrich, 2004). Ayrica Pintrich’in gelistirdigi modelde dort farkli evre yer
almaktadir. Bu evrelerden birincisi, planlama ve amag belirlemeyi icermektedir. Ayrica kiginin
goreve, baglama ve benligine iligkin bilgi ve algisinin da etkin hale geldigi evredir. Bu evreyi
ustbiligsel farkindaligi yansitan gesitli izleme siireglerinin yer aldigi ikinci evre takip
etmektedir. Ugiincii evre ise bireyin benligini veya gdrev ve baglami farkli yénlerden kontrol
ettigi, diizenledigi ve bunun i¢in ¢abaladig1 evredir. Son evre olan dordiincii evre ise bireyin
gorev tamamlandiktan sonra kendisi ve gorev veya baglamla ilgili olarak cesitli tepki ve
yansitmalarda bulundugu evredir. Bu evrede birey, basar1 veya basarisizliginin nedenlerini

bulmaya ¢alismaktadir (Pintrich ve Zusho, 2007).

Alanyazinda 6z diizenleyici 6grenmeye iliskin popiiler olan bir diger model ise
Zimmerman'a aittir. Zimmerman (2005), bireyin Onceki davranislarindan elde edilen
doniitlerin, daha sonraki davranislarda gergeklestirecegi diizenlemeleri etkileyeceginden
dolay1 6z diizenlemeyi dongiisel olarak tanimlamistir. Ona gore gerek 6grenmede gerekse
performansta bireysel, davranigsal ve gevresel faktorler stirekli olarak degismekte ve bu da
diizenlemeleri mecbur kilmaktadir. Zimmerman'in 6z diizenleyici 6grenmeye yonelik
gelistirdigi dongtisel model 3 asamadan olusmaktadir (Zimmerman, 2002). Bu asamalardan

ilki olan “6ngorii” asamasi bireyin gorevi nasil gerceklestirecegine iliskin bir planlama yaptig1
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Ih e

asamadir (Panadero, 2017). Bu kapsamda, on gorii asamasi, “goOrev analizi” ve “0z
motivasyonel inanglar” olmak iizere iki alt siire¢ten olusmaktadir (Zimmerman, 2002). Gérev
analizi, bireyin gérev icin hedefler belirledigi ve gorevi stratejik olarak planladig siirectir. Oz
motivasyonel inanclar ise gorevin performansa doniistiiriilmesinde ve stirdiiriilmesinde
motivasyon kaynagini olusturmaktadir. Bu motivasyonel inanglar ise 6z yeterlik, sonug
beklentisi, igsel ilgi/deger ve hedef yonelimi siireglerini igermektedir (Matric, 2018). Bu
motivasyonel inanglar, 6z diizenlemeli 6grenme siirecinin enerji kaynaklar1 olarak da
nitelendirilebilir (Panadero, 2017).

Zimmerman'in modelinin ikinci asamasi ise “performans” asamasidir (Zimmerman,
2002). Bu asamada, birey gorevi gerceklestirirken ayn1 zamanda nasil ilerledigini izlemekte ve
kontrol etmektedir (Panadero, 2017). Bu dogrultuda, performans asamasi “6z gézlem” ve “6z
denetim” olmak {izere iki alt siirecten olusmaktadir (Zimmerman, 2002). Oz gozlem, bireyin
gorevi gerceklestirirken yasadig1 duygu ve diisiinceleri gdzlemleme becerisidir. Oz denetim
ise 0z egitim, imgeleme, zaman yonetimi, yardim arama veya gorev stratejileri gibi
odaklanmanin, konsantrasyonun ve performansin niteligini artirmaya yardimci olabilecek
siiregleri icermektedir (Matric, 2018). Modelin {igiincii ve son evresi “6z yansitma” asamasidir
(Zimmerman, 2002). Bu asama, bireyin gorevi nasil gergeklestirdigine yani basarili m1 yoksa
basarisiz m1 olduguna iliskin bir degerlendirme yaptig1 asamadir (Panadero, 2017). Bu
kapsamda, 0z yansitma asamas1 “0z yargilama” ve “0z tepki” olmak tizere iki alt siirecten
olusmaktadir (Zimmerman, 2002). Oz yargilama siirecinde birey goreve iliskin bir 6z
degerlendirme yapar ve gorevin basar1 veya basarisizlifina iliskin nedenleri bulmaya calisir
(Matric, 2018). Belirlenen nedenler ise bireyin daha sonraki performanslarinda goreve

yaklasim bi¢imini olumlu veya olumsuz etkileyebilecek 6z tepkileri tiretir (Panadero, 2017).

Oz diizenleyici 6grenmede, 6grenme sorumlugu dgrenciye aittir (Fauzi ve Widjajanti,
2018). Ogrenci, kendi 6grenme yeteneginin bilgisine ve farkindaligina sahiptir (Etkin, 2018).
Oz diizenleyici 6grenme becerisine sahip dgrenciler, {istbilis, davranis ve motivasyonlarini
kontrol etmede etkindir (Cheng, 2011). Bu 6grenciler, belirledikleri hedefe ulasabilmek igin en
uygun O0grenme stratejilerini tercih ederler (Tekbiyik ve dig., 2013). Ayrica 6z diizenleme
becerisine sahip 6grencilerin 6z yeterlik diizeyleri de yiiksektir. Bu 6grenciler, belirledikleri
hedeflere iliskin hazirladiklar1 planlar1 uygularken zamani ve cabay: etkili bir sekilde
yonetirler (Kuyumcu Vardar ve Arsal, 2014). Bu 6grenciler, not gibi digsal motivasyon
kaynaklariyla degil; kisisel tatmin gibi i¢sel motivasyon kaynaklariyla hareket ederler.
Basarisizliklarinin nedenlerini yetenek ve tutum gibi faktorler yerine kullandiklar: strateji
se¢iminin yanlishg: gibi ¢6ztimii olan faktorlerle agiklarlar. Calisma kosullarinin elverissizligi,
kaynaklarin yetersizligi veya Ogretmenden kaynaklanan sorunlar 6z diizenleme becerisine

sahip 6grenciler icin asilamayacak engeller degildir (Sar1 ve Akmoglu, 2009).

Oz diizenleme becerilerini sadece okul ile sinirlandirmak dogru degildir. Bu beceriler
ogrencilerin tiim yasamlar1 boyunca ihtiya¢ duyacaklari becerilerdir. Bu becerilerin
kazandirilmasinda ise 6grenme ortamlar1 dolayisiyla da 6gretmenler 6nemli bir role sahiptir

(Eker, 2014; Sar1 ve Akmoglu, 2009). Yani 6grencilerin 6z diizenleme becerilerine sahip
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olabilmesi icin Ogretmenlere biiyiik gorev diismektedir (Velayutham ve dig., 2012).
Ogretmenlerin bu gorevi yerine getirebilmesi igin ise 6ncelikle dgretim programlarinda 6z

diizenleme becerilerine yer verilmelidir.
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda Oz Diizenleme Becerileri

Oz diizenleme becerilerinin &grencilere kazandirilacagi derslerden birisi de Fen
Bilimleri dersidir. Bu dogrultuda, 2018 yilinda uygulamaya basglanilan mevcut Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi (FBDOP) 6z diizenleme becerileri agisindan incelendiginde,
programda 0z diizenleme becerilerinin dogrudan ifade edilmedigi goriilmektedir. Fakat
FBDOP’de farkli bagliklar altinda 6z diizenleme becerilerini vurgulayan nitelikte ifadeler yer
almaktadir. Ornegin; “Ogretim programlarinin amaglar1” baslhig1 altinda yer alan amag
ifadelerinden birisi “flkokulu tamamlayan Ogrencilerin gelisim diizeyine ve kendi
bireyselligine uygun olarak ahlaki biitiinliik ve 6z farkindalik gergevesinde, 6z giiven ve 6z
disipline sahip, giindelik hayatta ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil
yluriitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarlihg kazanmig, bunlar1 etkin bir sekilde
kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini saglamak” seklinde ifade edilmistir.

1

Yine “yetkinlikler” bashg altinda yer alan 8 yetkinlikten birisi “Ogrenmeyi 6grenme”
yetkinligidir. Ayrica belirlenen 8 yetkinlikten bir digeri olan “inisiyatif alma ve girisimcilik”
yetkinliginde, bu yetkinlik alaninin “hedeflere ulagsmak icin planlama yapma ve proje
yonetme yetenegini” icerdigi vurgulanmaktadir. FBDOP’de “6gretim programlarinda dlgme
ve degerlendirme yaklasimi1” baghg: altinda ise “Olgme ve degerlendirme uygulamalar:
ogretmen ve ogrencilerin aktif katilimiyla gerceklestirilir” ilkesi yer almaktadir (Milli Egitim

Bakanlig1 [MEB], 2018).

Yukarida 6z diizenleme becerilerine yonelik verilen ifadeler, 2018 yilinda gelistirilen
diger 6gretim programlarinda da ortak olarak yer almaktadir. Bu durum baglik ifadelerinden
de anlagilmaktadir. Dolayisiyla da FBDOP disindaki 6gretim programlarinda da 6z
diizenleme becerilerini vurgulayan nitelikte ifadelerin yer aldigi sdylenebilir. FBDOP'nin
sadece Fen Bilimleri dersine 6zgii boliimii incelendiginde de yine farkli bashklar altinda 6z
diizenleme becerilerini vurgulayan nitelikte ifadelerin oldugu goriilmektedir. Ornegin;
“Ogretim programinin 0zel amaglar1” bashg: altinda verilen 6zel amag ifadelerinden birisi,
“Glinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari ¢ézmede fen
bilimlerine iligskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasin
saglamak” seklinde ifade edilmigtir. Yine “Ogretim programinda fen, miihendislik ve
girisimcilik uygulamalar1” baghg: altinda “6grencilerden tinitelerde ele alinan konulara iligkin
glinliik hayattan bir ihtiyag veya problemi tanimlamalar1” ve bu problemin ¢éziimiine yonelik
planlama yapmalariin beklendigi vurgulanmaktadir. FBDOP'nin “6gretmen-6grenci” rolii
bashigr altinda da “6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu ve 6grenme siirecine
aktif katilimimin saglandigl” bir 6grenme stratejisinin esas alindig1 belirtilmistir. Ayrica
“benimsenen strateji ve yontemler” bashg: altinda da dgrencilerden proje tasarlamalarinin
beklendigi belirtilmis ve 6grenme siirecinin “kesfetme”, “sorgulama”, “argtiman olusturma”

ve “lirlin tasarlamay1” kapsadig ifade edilmistir (MEB, 2018).
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma, ilkokul 4. siif 6grencilerinin sahip olduklar1 6z diizenleme becerilerinin
onlarin Fen Bilimleri dersindeki basarilarin1 ne diizeyde yordadigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Alanyazinda 6z diizenleme becerilerinin akademik basariyla olan
iliskisini aragtiran bir¢ok calisma yer almaktadir (Al Mutawah ve dig., 2017; Aktan, 2012;
Cheng, 2011; Dadli, 2015; Daniela, 2015; Demir ve Budak, 2016; Ho, 2004; rven ve Senler, 2017;
Israel, 2007; Pakis, 2019; Serin, 2021; Tekbiyik ve dig., 2013; Ulker, 2019; Uredi ve Uredi, 2005;
Yilmaz ve Ilhan Beyaztas, 2021). Fakat Yilmaz ve Ilhan Beyaztag'a (2021) gore yapilan
calismalarin c¢ogu, ortaokul, lise ve yiiksekogretim diizeyinde gerceklestirilmistir. Oysaki
bireyin yasamda basarili olabilmesi i¢in 6z diizenleme becerilerini kiigiik yaslardan itibaren
kazanmasi gerekmektedir (Cokgaliskan ve dig., 2019). Dolayisiyla da 6z diizenleme becerileri,
ogrencilerin ilkokul yillarindan itibaren kazanmasi gereken becerilerdir (Fauzi ve Widjajanti,
2018). Tlkokul 4. siuf ogrencileriyle gerceklestirilen bu ¢alismanin da bu yoniiyle alanyazina
da katki saglayacag: diistiniilmektedir. Ayrica Sanalan ve dig. (2012) gore 0z diizenleme
becerileri, okullarda etkili bir fen egitiminin gerceklestirilebilmesinde olduk¢a 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu dogrultuda, aragtirmadan elde edilen verilerin ilkokullarda
gerceklestirilecek fen egitimi icin de Ogretmenlere yol gosterici ipuglar1 sunacagi
beklenmektedir.

lkokul 4. sif ogrencilerinin sahip olduklar1 6z diizenleme becerilerinin onlarin Fen
Bilimleri dersindeki basarilarini ne diizeyde yordadigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen

bu ¢alismada, asagidaki iki alt probleme yanit aranmistir:

1. Tllkokul 4. sinif ogrencilerinin sahip olduklar1 6z diizenleme becerileri ne

diizeydedir?

2. Tlkokul 4. smif 6grencilerinin sahip olduklar1 6z diizenleme becerileri onlarin Fen

Bilimleri dersindeki basarilarini ne diizeyde yordamaktadir?
Yontem

Arastirma Deseni

Arastirma, korelasyonel arastirma desen tiirlerinden birisi olan yordayici korelasyonel
arastirma deseni kullanilarak gergeklestirilmistir. Yordayic1 korelasyonel arastirma deseni,
bagimsiz degiskenden yola ¢ikilarak bagimli degiskendeki degisimin agiklanmaya ¢alisildig:
bir arastirma desenidir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2014). Bu arastirmada da ilkokul 4. smif
ogrencilerinin 6z diizenleme becerilerinin onlarin Fen Bilimleri dersindeki basarilarin1 ne
diizeyde agikladiginin belirlenmesi amaglandigindan yordayici korelasyonel arastirma deseni

tercih edilmistir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu, Tiirkiye'nin I¢ Anadolu Bélgesi'nde yer alan bir ilinde

ogrenim goren ilkokul 4. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin c¢alisma grubu
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olusturulurken uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun Ornekleme yontemi,
aragtirmacinin veri toplama siirecinde kolaylikla ulasabilecegi birey ya da gruplar: tercih ettigi
bir 6rnekleme yontemidir (Ekiz, 2017). Bu 6rnekleme yontemi dogrultusunda, 388 6grenciye
ulasilmis fakat Olcegi eksik dolduran 11 6grenci arastirma kapsamina dahil edilmemistir.

Dolayisiyla da arastirma, toplamda 377 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama aract olarak Yilmaz ve Ilhan Beyaztas (2021) tarafindan
geligtirilen ‘Oz-diizenleme &lgegi’ kullamilmistir. Ayrica aragtirmada, Ogrencilerin Fen

Bilimleri dersindeki basar1 diizeyleri ise donem sonu karne notlar1 esas alinarak belirlenmistir.

Oz-diizenleme 6lgegi. Yilmaz ve ilhan Beyaztas (2021) tarafindan gelistirilen “Oz
diizenleme dlgegi” toplamda 18 maddeden ve bes alt boyuttan olugmaktadir. Yilmaz ve {lhan
Beyaztas (2021) oOlcegin yap1 gecerligini belirlemek amaciyla 698 6grenciden elde edilen
verileri kullanarak Agimlayici Faktér Analizi (AFA) yapmustir. Olgegin, Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) degeri 0.808; Barlett kiiresellik testi sonucu ise 1222.49 (p<0.05) olarak belirlenmistir.
AFA analizi sonucunda, 6z degeri 1'den biiyiik 5 faktoriin oldugu ve bu faktorlerin
acgikladiklar1 toplam varyansin ise %45.32 oldugu tespit edilmistir. Olcegin, “Hedef belirleme
ve planlama” alt boyutunda 3 madde, “Ogrenme Stratejileri” alt boyutunda 5 madde, “Caba
harcama” alt boyunda 3 madde, “Yardim arama” alt boyutunda 3 madde ve “Oz
degerlendirme” alt boyutunda 4 madde yer almaktadir. 3'lii likert tipinde hazirlanan 6lgek,
“(3)Tamamen katiliyorum”, “(2)Tamamen kararsizim” ve “(1)Tamamen katilmiyorum”
seklinde derecelendirilmistir. Olgegin bu arastirmada tercih edilmesinin nedeni, ilkokul 4.
smif diizeyindeki 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmis
bir Olgek olmasidir. Bu kapsamda, 3'1ii likert yapisinin ve madde sayisinin ¢alisma grubunu
olusturan dgrencilerin diizeyine uygun oldugu i¢in bu arastirmada tercih edilmistir. Olgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .70’dir. Olgegin bu arastirmada hesaplanan giivenirlik
katsayisi ise .77’dir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada, ilkokul 4. smif 6grencilerinin 6z diizenleme becerilerinin diizeylerini
belirlemek amaciyla ortalama, standart sapma gibi betimsel istatistiki degerler hesaplanmustir.
flkokul 4. smif dgrencilerinin 6z diizenleme becerilerinin onlarmn Fen Bilimleri dersindeki
basarilarin1 ne diizeyde yordadigr ise c¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilarak

belirlenmistir.
Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemine iligkin olarak, ilkokul 4. smif 6grencilerinin 6z

diizenleme berilerine ait ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 1’de verilmistir:
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Tablo 1. llkokul 4. sinif 6grencilerinin 6z diizenleme becerilerine iliskin betimsel istatistik sonuclart

Oz diizenleme becerileri N X Ss
Hedef belirleme ve planlama 377 7.02 1.79
Ogrenme stratejileri 377 12.38 1.80
Caba harcama 377 7.52 1.40
Yardim arama 377 7.37 1.44
Oz degerlendirme 377 8.98 1.94

Olgegin her bir alt boyutuna iliskin alinabilecek en diisiik, orta ve en yiiksek puanlar

1

hesaplandiginda, “hedef belirleme ve planlama”, “¢aba harcama” ve “yardim arama” alt
boyutlari i¢in en diisiik puanin 3 (3x1), orta puanin 6 (3x2), en yiiksek puanin 9 (3x3) oldugu
tespit edilmistir. “Ogrenme stratejileri” alt boyutu igin ise en diisiik puanin 5 (5x1), orta puanmn
10 (5x2), en yiiksek puanin 15 (5x3) oldugu belirlenirken; “6z degerlendirme” alt boyutu icin
en diislik puanin 4 (4x1), orta puanin 8 (4x2), en yiiksek puanin 12 (4x3) oldugu belirlenmistir.
Tablo 1 incelendiginde ise “hedef belirleme ve planlama” alt boyutu igin ortalama puan
degerinin 7.02; “0grenme stratejileri” alt boyutu igin 12.38; “caba harcama” alt boyutu igin 7.52;
“yardim arama” alt boyutu i¢in 7.37 ve “0z degerlendirme” alt boyutu igin 8.98 oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda, her bir alt boyuttan elde edilen ortalama puan degerinin 6lgek

orta puaninin iizerinde oldugu sdylenebilir.
Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin olarak, ilkokul 4. sif 6grencilerinin 6z
diizenleme berilerinin onlarm Fen Bilimleri dersindeki basarilarini ne diizeyde yordadigina

yonelik yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. ilkokul 4. stmif 6grencilerinin 6z diizenleme becerilerinin Fen Bilimleri dersindeki basarilarini yordama giiciine

iligkin coklu dogrusal regresyon analizi sonuclar

Degisken B Standart Hata B t p F R?
Sabit 47.628 3.982 - 11.961 .000
Hedef belirleme ve planlama .764 294 135 2.598 .010
Ogrenme stratejileri .678 .295 120 2.303 .022
14.137 .160
Caba harcama 1.177 405 162 2.906 .004
Yardim arama .810 397 115 2.039 .042
Oz degerlendirme .288 291 .055 .989 323

Tablo 2 incelendiginde, ilkokul 4. smif 6grencilerinin sahip olduklar1 6z diizenleme
becerilerinin onlarin Fen Bilimleri dersindeki basarilarma ait toplam varyansin %16’sm

acgikladig1 goriilmektedir. Bir baska deyisle, ilkokul 4. simif 6grencilerinin basarilarindaki
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degisimin %16’s1 6grencilerin sahip olduklar1 6z diizenleme beceriyle agiklanmaktadir. Coklu

dogrusal regresyon analizi sonucunda elde edilen regresyon denklemi ise su sekildedir:

Fen Bilimleri Ders Basarisi= (47.628) + (.764*Hedef belirleme ve planlama) +
(.678*Ogrenme stratejileri) + (1.177*Caba harcama) + (.810*Yardim arama) + (.288*Oz

degerlendirme)

Tablo 2’de yer alan standardize edilmis regresyon katsayilar1 (3) incelendiginde ise 6z
diizenleme becerilerinin basar1 {izerindeki goreli 6nem sirasinin “caba harcama”, “hedef
belirleme ve plan yapma”, “0grenme stratejileri”, “yardim arama” ve “6z degerlendirme”
seklinde oldugu goriilmektedir. Ayrica Tablo 2'de yer alan p degerleri incelendiginde ise
“hedef belirleme ve plan yapma”, “0grenme stratejileri”, “caba harcama” ve “yardim arama”
becerilerinin 6grencilerin Fen Bilimleri dersindeki basarilarini anlamli bir sekilde yordamakta
(p<.05) iken “6z degerlendirme” becerisinin 6grencilerin Fen bilimleri dersindeki basarilarini

anlaml bir sekilde yordamadig: (p>.05) goriilmektedir.
Tartisma

Aragtirmadan elde edilen bulgular incelendiginde, “hedef belirleme ve planlama”,
“Ogrenme Stratejileri”, “caba harcama”, “yardim arama” ve “6z degerlendirme” becerilerine
ait ortalama puan degerlerinin 6lgek orta puaninin tizerinde oldugu belirlenmistir. Bu bulgu,
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin iyi diizeyde 6z diizenleme becerilerine sahip olduklar: seklinde
yorumlanabilir. Bir bagka deyisle, ogrencilerin o6grenme siirecindeki sorumlulugu
tistlendikleri ve kendi O6grenme siireclerini diizenleyebilme yeterligine sahip olduklar
sOylenebilir. Alanyazinda yapilan bir¢cok calismada da benzer bulgular elde edilmistir. Bu
calismada kullanilan 6lgegin kullanildig1 ve Yilmaz ve fThan Beyaztas (2021) tarafindan ilkokul
ogrencileriyle gercgeklestirilen ¢alismada da olgegin her bir alt boyutuna ait ortalama puan
degerinin 6lgek orta puaninin tizerinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica Giir ve Katranci (2019)
ve Serin (2021) tarafindan ilkokul 6grencileriyle yapilan ¢alismalarda da dgrencilerin yiiksek

diizeyde 6z diizenleme becerilerine sahip olduklar1 belirlenmistir.

Ilkokul 4. sinuf 6grencilerinin sahip olduklari 6z diizenleme becerilerinde, aragtirma-
sorgulamaya dayali §grenme yaklagimini temel alan mevcut FBDOP'nin de katkisinin oldugu
diistintilmektedir. Schraw ve dig. (2006) gore de arastirma-sorgulamaya dayali fen egitimi,
ogrencilerin 6z diizenleme becerilerine olumlu yonde yansimaktadir. Varli ve Ulugmar Sagir
(2020) tarafindan yapilan ve Fen Bilimleri dersinde arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasiminin 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini olumlu yonde etkilendiginin belirlendigi
deneysel calisma da bu goriisii dogrulamaktadir. Ayrica Schraw ve dig. (2006) gore fen
egitiminde teknoloji entegrasyonu da 0grencilerin 6z diizenleme becerilerini olumlu yonde
desteklemektedir. Bu dogrultuda, mevcut FBDOP’de de fen bilimlerinin matematik teknoloji
ve miihendislikle biitiinlestirilmesi amaglanmaktadir. Yani STEM (Science, Technolohy,
Engineering, Mathematics) egitimine vurgu yapilmaktadir. Mevcut FBDOP'de vurgulanan
STEM egitimi yaklasiminin da yine 6grencilerin 6z diizenleme becerilerine olumlu yonde

katki sagladigr diistiniilmektedir. Kaya (2018) tarafindan Fen Bilimleri dersi 6gretmen
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adaylariyla gerceklestirilen ve STEM egitimi uygulamalarinin 6z diizenleme becerilerini

olumlu yonde etkilediginin belirlendigi deneysel calisma da bu goriisii desteklemektedir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen bir diger bulgu da “hedef belirleme ve planlama”,
“Ogrenme Stratejileri”, “caba harcama” ve “yardim arama” becerilerinin ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersindeki basarilarin1 anlamli bir sekilde yordadigidir. Bu bulgu,
fen 6greniminde, 6grencilerin kendi hedeflerini belirlemelerinin, hedeflerine yonelik planlar
olusturmalarinin, 6grenme siirecinde kendilerine uygun Ogrenme  stratejilerini
kullanmalarmin, hedeflerine ulasabilmek igin gerekli ¢abay1 gostermelerinin ve gerektiginde
bagkalarindan yardim istemelerinin Fen Bilimleri dersindeki basarilarina olumlu yonde
yansidig1 seklinde yorumlanabilir. Bir bagka deyisle, 6grencilerin 6grenme siirecinde etkin bir
rol aldiginda, fen dersi igerigini daha kolay ¢ziimsedikleri ve bunun da dersteki basarilarimni
olumlu yonde destekledigi soylenebilir. Alanyazinda yapilan bir¢cok ¢calismada da bu ¢alisma
ile benzer bulgular elde edilmistir. Cheng (2011) tarafindan Hong Kong'da ortaokul
ogrencileriyle gerceklestirilen c¢alismada, hedef belirleme ve Ogrenme stratejilerinin
ogrencilerin 6grenme performanslarini anlamh bir sekilde yordadigr sonucuna ulasilmstir.
Tekbiyik ve dig. (2013) tarafindan ilkogretim ogrencileriyle gerceklestirilen ¢alismada da 6z
diizenleyici 6grenme stratejilerinin 6grencilerin fen dersindeki basarilarini anlamh bir sekilde
yordadig: belirlenmistir. Yine Tongug (2013) tarafindan 8. siuf 6grencileriyle gerceklestirilen
calismada ise yardim aramanin 6grencilerin matematik dersindeki basarilarinin anlaml bir
yordayicist oldugu tespit edilmistir. Ayrica alanyazinda yapilan bir¢ok calismada da 6z
diizenleme becerileri ile bagar1 arasinda anlaml bir iligki oldugu belirlenmistir (Al Mutawah
ve dig., 2017; Aktan, 2012; Dadli, 2015; Daniela, 2015; Demir ve Budak, 2016; Ho, 2004; Irven
ve Senler, 2017; [srael, 2007; Pakis, 2019; Serin, 2021; Ulker, 2019; Uredi ve Uredi, 2005; Yilmaz
ve Ilhan Beyaztas, 2021).

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, 6z diizenleme becerilerinin ilkokul 4. sinif Fen Bilimleri dersindeki
basariya olan katkisi belirlenmeye calisilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, 6z
diizenleme becerilerinin, ilkokul 4. smif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersindeki basarilar:
tizerinde anlaml bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda, her ne kadar
mevcut FBDOP’de 6z diizenleme becerilerini vurgulayan nitelikte ifadeler olsa da mevcut
FBDOP'de 6z diizenleme becerilerinin acikca belirtilmesi ve Oneminin vurgulanmast
onerilmektedir. Benzer sekilde Chika ve dig. (2015) de Nijerya’da ortaokul diizeyinde
verilmekte olan temel fen dersi 6gretim programinin 6z diizenleme becerilerinin programa
dahil edilerek ve neminin vurgulanarak revize edilmesini énermektedir. Daniela’ya (2015)
gore de 6grencilerin basarilar: tizerinde giiglii bir etkiye sahip olan 6z diizenleme becerileri,
dgretim programlarinda {izerinde nemle durulmasi gereken becerilerdir. Mevcut FBDOPde
alana Ozgli beceriler ti¢ kategori altinda verilmistir. Bu kategorilerden birisi ise “yasam
becerileri” kategorisidir. Bu kategori altinda, “analitik diisiinme”, “karar verme”,
“yaraticihik”, “girisimcilik”, “iletisim” ve “takim ¢alismas1” gibi temel yasam becerilerine yer

verilmistir. Bu kapsamda, dgrencilerin tiim yasamlar1 boyunca ihtiya¢ duyacaklar1 bir beceri
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olan 0z diizenleme becerileri de programda bu kategori altinda yer alan becerilere dahil
edilebilir.

Bu arastirmada, 6z degerlendirmenin ilkokul 4. siuf 6grencilerinin Fen Bilimleri
dersindeki basarilarini anlamli bir sekilde yordamadig1 belirlenmistir. Arastirmadan elde
edilen bu bulguyu, 6z degerlendirmenin O6grenci basarisi {izerinde bir roliiniin olmadig:
seklinde yorumlamak dogru degildir. Ciinkii 6z degerlendirme, 6z diizenleyici 6grenme
siirecinin en Snemli boyutlarindan birisidir. Ogrenci, kendi &grenme siirecinin etkililigi
hakkinda yaptigr 6z degerlendirme sonucunda karar vermekte ve bu karara gore kendi
ogrenme siirecini diizenlemektedir. Nitekim Li ve dig. (2018) tarafindan yapilan meta-analiz
calismasinda da 6z degerlendirmenin Cinli 6grenciler icin temel 6z diizenleyici 6grenme
stratejilerinden birisi oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda, her ne kadar mevcut FBDOP’de
degerlendirme siirecinin 6grenci ve 6gretmenin aktif katilimiyla gerceklestirilmesi gerektigi
ifade edilse de 6z degerlendirmenin programin Slgme ve degerlendirme yaklasiminda da

agikga belirtilmesi ve 6grenme siirecindeki 6neminin vurgulanmas: onerilmektedir.

Bu arastirma, nicel olarak tasarlanmistir. Ilkokul 4. sinif ogrencilerinin Fen Bilimleri
dersinde 6z diizenleme becerilerinden nasil yararlandiklarina ve derse ¢alisirken kullandiklar:
ogrenme stratejilerini neden tercih ettiklerine iliskin daha detayl bilgilere yapilacak olan nitel
calismalar ile ulasilabilir. Ayrica ileride yapilacak ¢alismalarda, ilkokul 4. smif 6grencilerinin
sahip olduklar1 6z diizenleme becerilerinin mevcut FBDOP’ de belirtilen alana 6zgii becerilerle
yani bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri ve miihendislik ve tasarim becerileriyle olan

iligkileri de arastirilabilir.
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Bu arastirmanin temel amaci, farkli disiplinlerin 6gretimini gerceklestirecek olan siuf 6gretmeni
adaylarinin geometri 6z-yeterlik inang diizeylerini ve Coklu Zeka Kurami dogrultusunda baskin
olduklar1 zeka alanlarini belirlemek olup bu belirlenen zeka alanlari ile geometri 6z-yeterlikleri
arasindaki iligkiyi inceleyebilmektir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirma, Tiirkiye’de bulunan bir devlet
iniversitesindeki egitim fakiiltesinin sinif 6gretmenligi lisans programinda O6grenim goren 120
ogretmen adayu ile ylriitiilmustiir. Arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin zeka alanlari ile geometri
Oz-yeterlik inanglar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaglandigindan nicel yontemlerden iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklerden ve korelasyon analizinden
yararlanilmistir. Arastirma sonucunda simif 6gretmeni adaylarinin zeka alanlar1 ortalamalarinin sekiz
farkli alanda birbirine benzer diizeyde oldugu goriilmiis ve geometri 0z-yeterlik inanclarinin ise
ortalamanin iizerinde bulundugu saptanmistir. Ayrica gergeklestirilen korelasyon analizi sonucunda
smif  Ogretmeni  adaylarmmin  mantiksal/matematiksel,  bedensel/kinestetik, = dogaci/doga,
kisilerarasi/sosyal, i¢sel/6ze doniik, gorsel/uzamsal ve miiziksel/ritmik zeka alanlar ile geometri 6z-
yeterlik inanglar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliski belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Geometri, Oz-Yeterlik Inanci, Sinuf Ogretmeni Adaylar

Investigation of the Relation Between Classroom Teacher Candidates’ Geometry
Self-Efficacy Belief Levels and Intelligence Areas

Abstract

The main purpose of this study is to determine the geometry self-efficacy belief levels of the classroom
teacher candidates” and their dominant intelligence areas in line with the Multiple Intelligence Theory,
and to examine the relationship between these determined intelligence areas and their geometry self-
efficacy. For this purpose, the study was carried out with 120 teacher candidates studying in the
classroom teaching program of the faculty of education at a state university in Turkey. In the study, the
relational survey model, one of the quantitive methods, was used. Descriptive statistics and correlation
analysis were used in the analysis of the data. As a result of the research, it was observed that the
average of the intelligence areas of the classroom teacher candidates” was similar to each other in eight
different areas, and it was determined that the geometry self-efficacy beliefs were above the average. In
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addition, as a result of the correlational analysis performed, a positive and moderate correlation was
determined between the logical/mathematical, bodily/kinesthetic, naturalist/nature,
interpersonal/social, internal/self-oriented, visual/spatial and musical/rhythmic intelligence areas and
geometry self-efficacy beliefs of the classroom teacher candidates’.

Keywords: Multiple Intelligence Theory, Geometry, Self-Efficacy Belief, Classroom Teacher Candidate

Giris

Geometri, hayatimizin ayrilmaz bir pargasini olusturmakta (Markovits ve Patkin, 2021)
ve ¢ok eski zamanlardan beri varligini stirdiirmektedir. Yaklagik milattan 500 yi1l 6ncesine
kadar uzanan tarihi ile geometri, Babiller ve Misirlilarin tarlalarin1 6l¢gme ve mimarlik gibi
gesitli konularda kullandiklar: bir alandir (Baykul, 2021). Giintimiizde geometrinin konusunu
olusturan sekil ve cisimler, kullandigimiz bir¢ok esyanin yapismi olusturmaktadir. Diger
taraftan geometri miihendislik, mimarlik, peyzaj gibi farkli meslek gruplarmn ugraslari
icinde de siklikla yer almaktadir (Altun, 2018). Matematigin gelisimine biiyiik katki saglayan
geometri sekil, yer ve konum gibi nitelikler bakimindan iginde yagsadigimiz diinyay1 daha iyi
tanima ve inceleme imkani sunan bir alandir (Berkant ve Cadirli, 2019). Bu bakimdan geometri
matematigin farkli 6grenme alanlarinda ve giinliik hayatta karsimiza ¢ikacak problemlerin
¢oziilmesine imkan saglamasmin yani sira matematik disinda bilim, sanat gibi alanlarda da
geometriden yararlanilmaktadir (Yenilmez ve Uygan, 2010). Ancak Tiirkiye’de geometri
basaris1t matematigin diger alt alanlarina kiyasla daha diisiiktiir (Duatepe-Paksu ve Ubuz,
2009). Ayni zamanda geometrinin, bir¢ok kisi tarafindan {izerinde kolay bir sekilde
uzmanlasilamayan matematik alanlarindan biri oldugu diisiiniilmektedir (Naufal vd., 2021).
Isik (2008) basar1 iizerinde bilissel Ozelliklerin daha fazla etkili oldugunu diisiinmesine
ragmen, duyussal 6zelliklerinde 6grenmede oldukga 6nemli oldugunu ve goz ardi edilmemesi
gerektigini vurgulamistir. Dolayisiyla bu durumun temelinde bilissel 6zelliklerin yani sira,

geometriye iliskin duyussal 6zelliklerin de etkili oldugu diistiniilebilir.

Duyussal Ozellikler arasinda 0z-yeterlik inanct onemli bir yerde bulunmaktadir.
Bandura (1977) yapmis oldugu calismada Sosyal Ogrenme Kurami kapsaminda temel
kavramlardan birisi olarak oOz-yeterligi kullanmistir. Oz-yeterlik, bireyin bir davranist
gerceklestirebilecegine iliskin olusturdugu yargilardir (Schunk, 1981). Benzer sekilde
Zimmerman’e (1995) gore 0z-yeterlik, bireyin fiziksel, kisisel veya psikolojik 6zelliklerinden
ziyade bir davranisi gerceklestirecegine yonelik olusturdugu yargi ve inanglardir. Ayni
zamanda Oz-yeterlik, kisinin karsilastigi bir engel durumunun iistesinden gelebilecegine
yonelik giliveninin temsilidir (Schwarzer ve Warner, 2013). Cantiirk-Giinhan ve Baser (2007)
ise 0z-yeterlik kavramini kisinin kendine duydugu giiven olarak ifade etmis ve deneyimler
dogrultusunda gelisen bir tiir inang¢ olarak vurgulamuglardir. Oz-yeterlik kavraminin
matematik agisindan degerlendirilmesini ise Hackett ve Betz (1989) bireyin bir matematiksel
problemi basariyla yerine getirebilmesi i¢in kendine duydugu giivenin durumsal veya
probleme dayal1 bir sekilde ele alinmasi olarak ifade etmislerdir. Nitekim 6z-yeterlik inancir

gelistirmenin &nemli bir yolu egitimden ge¢mektedir. Ogretmen adaylarmin meslegi icra
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etmeye baglamadan once aldiklar1 egitim etkili bir 6gretim gerceklestirebilmelerine yonelik

oz-yeterliklerinin yiiksek olmasini saglayacaktir.

Bugiin gecerligini koruyan egitim felsefelerinin bircogu, 6gretim siirecinde karsilasma
olasiligi bulunulan zorluklarla basa ¢itkmak icin bireysel farkliliklarin temele alindig1 6gretim
yaklagimlarmin kullanilmasi gerektigini vurgulamaktadir (Glirbiiz ve Baki, 2013). Egitim
siirecindeki farkliliklar1 goz oniinde bulunduran Coklu Zeka Kurami, Gardner tarafindan
1983 yilinda olusturulan, sekiz farkli zeka alaninin varhigindan bahseden ve her bireyin farkh
zeka alanlarma sahip oldugunu vurgulayan bir kuramdir. Ayn1 zamanda sahip olunan zeka
alanlar1 bireylerin egilimleri, 6grenme bigimleri ve o6zellikleri hakkinda bilgi vermektedir
(Sengiil ve Oz, 2008).

Coklu Zeka Kurami kapsaminda sekiz farkli zeka alani oldugu ileri siiriilmektedir.
Bireyin dili s6zlii ve yazili olarak giizel bir sekilde kullanmasi s6zel/dilsel zekanin, sayilar1 bir
matematikci veya istatistik¢i gibi iyi kullanma ya da bir bilim adami gibi olaylar arasinda
sebep-sonug iliskisi kurarak bu olaylarin hakkinda ~mantik  yiiriitebilmek
mantiksal/matematiksel zekanin, nesneleri gorebilme ve nesne ya da olgular1 bir kagida
aktarabilme, grafiklerle anlatabilme, ¢izgi ve renklerle bulusturabilme gorsel-uzamsal
zekanin, vurgu, tonlama ve ritim duyarlilifia sahip olma ve duygularini miizik ile ifade
edebilme yetenegi ise miiziksel/ritmik zekanin 6nemli bir gostergesidir (Yel vd., 2015). Ayni
zamanda, hareket, jest ve mimikler ile kendini iyi bir sekilde ifade edebilme ve viicudunu iyi
bir sekilde kullanabilme bedensel/kinestetik zekanin, grup ile galisabilme, insanlarin duygu
ve diisiincelerini iyi bir sekilde anlayabilme, insanlarla iyi bir sekilde iletisim kurabilme ve
kendi diistinceleri dogrultusunda karsidaki insanlar1 ikna edebilme kisilerarasi/sosyal
zekanin, kendi yeteneklerini bilme, kendinin farkinda olma ve bu dogrultuda ulasabilecegi
hedefler olusturabilme ig¢sel/6ze doniik zekanin, dogadaki canlilar1 tanima, onlara yonelik
arastirma yapmaya istekli olma, dogada gerceklesen olaylar1 gbzlemlemek isteme yetenegine
sahip olmak ise dogaci/doga zekanin bir gostergesidir (Arik-Karamik, 2020). Zeka alanlar
dogrultusunda anatomik olarak birbirinden ayrilmasma ragmen, Gardner’a gore cesitli
alanlara ayrilan zeka tiirleri nadiren birbirinden bagimsiz ¢alismaktadir. Ayni zamanda
Gardner farkli zeka alanlarmin isleyisinin es zamanli oldugunu ifade etmektedir. Ornegin, bir
dansg1 sanatinda basarili olabilmek igin, miizigin ritmini ve varyasyonlarini anlamak igin
gliclii bir miiziksel/ritmik zekayi, hareketleri araciligiyla duyguyu izleyenlere nasil
tasiyacagini ve onlara nasil ilham verebilecegini anlamak icin kisilerarasi/sosyal zekay: ve
hareketlerini basariyla gerceklestirmesini saglayacak geviklik ve koordinasyonu saglayan

bedensel/kinestetik zekay1 ayn1 zamanda kullanmaktadir (Brualdi Timmins, 1996).

Coklu Zeka Kuramu yillardir egitim arastirmalarinda kullanim alani bulmaktadir. Ayni
zamanda ¢oklu zeka kurami, matematik ya da daha 6zele indirgenerek geometri alani ile de
iliskilendirilebilir. Ogrencinin karsilagtigi bir problemi nasil ¢dzdiigiinii Ogretmeni ile
paylasabilmesi sozel/dilsel zekasma, giinliikk hayatta karsilastifi geometrik sekiller ile
geometride karsilastigy cisimler arasinda bir bag kurarak yorumlar yapabilmesi
mantiksal/matematiksel zekasina, karsilastig1 bir geometrik sekli kagit tizerine aktarabilmesi
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gorsel/uzamsal zekasma, uzamsal iliskileri bir sarki egliginde viicutlarim1 kullanarak
Ogrenmesi ise miiziksel/ritmik ve bedensel/kinestetik zekasina Ornektir. Egitim alaninda,
¢oklu zeka kurammin 6grencilerin matematik basarilar1 ve matematige yonelik tutumlar:
tizerindeki etkisi (Irmak ve Celik, 2021), ortaokul &grencilerinin geometri basarilar1 ve
kaliciliga etkisi (Torun, 2009), matematik basarisi ve kaliciliga etkisi (Sengiil ve Altuntas, 2011),
matematik bagaris1 ve kaygi diizeyine etkisi (Karbeyaz, 2018), matematik kaygisi ile iligkisi
(Wilson, 2013) seklinde arastirmalara rastlanmuistir.

Genelde matematik 6zelde ise geometrinin 6greniminde bireysel farkliliklar, duyussal
faktorlerden onemli Olgiide etkilenmekte ve bu oOzellikler tarafindan agiklanabilmektedir
(Fennema ve Sherman, 1976). Ancak alan yazinda ¢oklu zeka kuraminin geometri 6z-yeterlik
inanci gibi duyussal faktorlerle birlikte incelendigi herhangi bir arastirmaya rastlanilmamustir.
Ayrica sif Ogretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslegini icra ederken matematik dersi
ogretim programmda yer alan geometri grenme alaninin dgretimini yapacaklardir. Oz-
yeterlik inang diizeyleri yiiksek olan Ogretmenlerin Ogretim siireglerini daha saghkli ve
basarili yirittiikleri de dikkate alindiginda (Varank ve Akgiil, 2013) siuf Ogretmeni
adaylarmin geometri Oz-yeterlik inanglarinin arastirilmas: kayda deger bir durumdur.
Bununla birlikte geometrinin gercek yasam igerisinde bir ¢ok alanda karsilasildig1, evrenin ve
diinyanin anlagilmasinda biiyiik katkilar sagladigi ve cesitli problemlerin ¢dziimiinde
kullanildig1 da gz oniinde bulunduruldugunda geometrinin bireyin hangi zeka alanlari ile
iliskili oldugunun incelenmesi énemlidir. Bu durumdan hareketle arastirmanin amaci, smif
ogretmeni adaylarmin geometri 6z-yeterlik inang diizeylerini ve Coklu Zeka Kuramu
dogrultusunda hangi zeka alanlarina sahip olduklarini belirlemek olup bu belirlenen zeka
alanlar1 ile geometri Oz-yeterlikleri arasindaki iliskiyi de degerlendirmektir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanitlar aranmistir.
1. Simuf 6gretmeni adaylar1 hangi tiir zeka alanlarina sahiptirler?
2. Smif 6gretmeni adaylarinin geometri 6z-yeterlikleri hangi diizeydedir?

3. Smif Ogretmeni adaylarmin belirlenen zeka alanlari ile geometri O6z-yeterlikleri

arasinda istatistiksel agidan anlaml bir iliski var midir?
Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin deseni, arastirmanin Orneklemi, veri
toplama araclar1 ve verilerin toplanmasi, son olarak verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.
Arastirmanin Deseni

Smif 6gretmeni adaylarinin geometri 6z-yeterlik inang diizeyleri, zeka alanlar1 ve bu
zeka alanlar1 ile geometri 0z-yeterlik inanglar1 arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmas: amaciyla
gerceklestirilen bu arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Tki ya da daha fazla
degisken arasindaki iliskileri belirlemek ve bu degiskenler arasinda neden-sonug etkilerini
kesfetmek igin yapilan arastirmalar iliskisel tarama arastirmalaridir (Fraenkel vd., 1932).
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Ayrica iliskisel tarama modelinde degiskenlerin birlikte degisip degismedigi, eger bir degisim

gerceklesmisse bunun nedenlerinin ortaya konulmasi 6nemlidir (Karasar, 2011).
Arastirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin Orneklemini, 2021-2022 egitim Ogretim yili bahar doneminde
Tiirkiye’de yer alan bir devlet iiniversitesindeki egitim fakiiltesinin temel egitim boliimii sinif
ogretmenligi lisans programinda Ogrenim goren 120 Ogretmen adayr olusturmaktadir.
Orneklemin belirlenmesinde segkisiz olmayan drnekleme yontemlerinden uygun drnekleme
yontemi esas alinmustir. Uygun ornekleme yontemi, arastirmacinin ihtiyact olan 6rnekleme
ulasabilmek icin kolaylikla ulastigi yanitlayicilardan baslayarak orneklemini olusturdugu
yontemdir (Biiytikoztiirk vd., 2021). Arastirmaya dahil edilen 6gretmen adaylari arastirmaya
katilmaya goniillii olan adaylardan segilmis ve kisisel bilgilerinin gizli tutulacag: bilgisi de

verilmigtir.
Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Giilsen’in (2015) gelistirdigi “Coklu Zeka
Alanlar1 Degerlendirme Olgegi”, Cantiirk-Giinhan ve Bager (2007) tarafindan gelistirilen
“Geometriye Yonelik Oz-Yeterlik Olgegi” kullanilmistir.

Gilsen (2015) tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka Alanlar1 Degerlendirme élgegi”,
sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal/mekansal, miiziksel-ritmik, bedensel-
kinestetik, kisilerarasi-sosyal, igsel-6ze doniik ve dogaci-doga zeka alanlar1 degerlendirme
seklinde olmak {izere sekiz alt boyut ve her boyutta on madde ile toplam 80 maddeden
olusmaktadir. Cantiirk-Giinhan ve Bager (2007) tarafindan gelistirilen Geometriye Y&nelik Oz-
Yeterlik Olgegi ise “olumlu 6z-yeterlik inanglar1”, “geometri bilgisinin kullanilmas1” ve
“olumsuz Oz-yeterlik inanglar1” olmak iizere ii¢ alt boyut ve toplam 25 maddeden

olusmaktadar.

Arastirmacilar bu 6lgekleri uygulayabilmek amaciyla ¢evrimici ortama aktarmislardir.
Ardindan o6lgeklerin her ikisi es zamanl olarak smif 6gretmeni adaylarina 2021-2022 egitim
Ogretim yili bahar donemi igerisinde yaklasik iki haftalik bir siiregte uygulanmuistir.
Adaylardan veriler elde edilirken arasgtirmacilar bizzat veri toplama siirecinde bulunmuslar

ve her adaya 6lgegi doldurmalari igin yeteri kadar stire tanimislardir.
Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarindan elde edilen verilerin analizi istatistik yazilimi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirma siirecinde istatistiksel analizleri gerceklestirebilmek icin ilk
olarak normallik sayiltisinin saglanip saglanmama durumu incelenmistir. Normallik
sayiltisinin saglanma durumu; aritmetik ortalama, medyan ve mod (tepe deger) degerlerinin
birbirine yakin olma durumu, basiklik ve carpiklik katsayilarmin sifira yakin olma durumuna
gore degerlendirilebilmektedir (Can, 2022). Normallik durumunun incelenmesi igin bir diger
basvurulan nokta, normal dagilim egrisinin ¢izdirildigi histogram grafigidir (Biiytikoztiirk

vd.,, 2020). Bu durumlar g6z Oniinde bulundurularak, normallik incelemesi
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gerceklestirilmistir. Bunun yaninda Orneklem sayisinin 30’dan biiyiik olmasi sebebi ile
Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmis ve test sonucunda (p>.05) verilerin normal dagilima

uygun olduguna karar verilmistir (Can, 2022).

Smuf 6gretmeni adaylariin Coklu Zeka Kuramina iligkin zeka alanlarini ve geometri
oz-yeterlik inanglarin1 belirlemek igin betimsel istatistiklerden (aritmetik ortalama (X),

standart sapma (SS), minimum ve maksimum degerler) yararlanilmistir.

Adaylarin zeka alanlar1 ile geometri Oz-yeterlik inanglar1 arasindaki iligkinin
belirlenmesinde ise Pearson Korelasyon Analizinden yararlanilmis korelasyon katsayisi (r) ve
geometri 0z-yeterlik inancinin zeka alanlarmi ne diizeyde agikladigiin anlasilabilmesi icin
determinasyon katsayis1 (r2) goz oniinde bulundurularak yorum yapilmistir. Korelasyon
analizinin iliski diizeyini ortaya koymak icin korelasyon Kkatsayisi {izerinden yorum
yapilmaktadir. Field'e (2009) gore r degeri .10<r<.20 ise diisiik diizey bir iliski, .20<r<.50 orta
diizey bir iligki ve .50<r<.1.00 olma durumunda ise yiiksek diizey bir iligkinin varli§indan
bahsedilmektedir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimde, amaca uygun olarak gerceklestirilen analizlerden elde
edilen bulgulara ve yorumlarina yer verilmistir. Arastirmanin ilk alt problemi “sinif 6gretmeni
adaylar1 hangi tiir zeka alanlarina sahiptirler?” seklinde ifade edilmistir. Alt probleme yonelik,
Olcegin alt boyutlar1 kapsaminda smif ogretmeni adaylarinin Coklu Zeka Kuramina iliskin
mevcut zeka alanlarini belirlemek amaciyla betimsel analiz gergeklestirilmistir. Bu probleme

iliskin bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen adaylarmnin coklu zekd alanlarinin degerlendirilmesine iliskin bilgiler

Coklu Zeka Alanlar1 N Min. Mak. X SS
Kisilerarasi/Sosyal Zeka Alan1 120 13.00 50.00 39.70 7.30
Gorsel/Uzamsal Zeka Alani 120 17.00 50.00 39.10 6.65
I¢sel/Oze Déniik Zeka Alani 120 15.00 50.00 3891  6.78
Bedensel/Kinestetik Zeka Alani 120 18.00 50.00 38.76 7.35
Dogaci/Doga Zeka Alan 120 13.00 50.00 36.05 9.23
Sozel/Dilsel Zeka Alan 120 14.00 49.00 35.94 6.80
Miiziksel/Ritmik Zeka Alarn 120 14.00 50.00 35.82 8.49
Mantiksal/Matematiksel Zeka Alani 120 12.00 50.00 35.34 7.30

Tablo 1 incelendiginde smif Ogretmeni adaylarmin zeka alanlarina iligkin
ortalamalarmin birbirine yakin araliklarda oldugu goriilmektedir. En yiiksek ortalamanin ise
kigilerarasi/sosyal zeka alaninda (X=39.70) oldugu goriiliirken, en diisiik ortalamanin ise

mantiksal/matematiksel zekd alaninda (X=35.34) oldugu sonucuna ulagilmigtir. Sif
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ogretmeni adaylarmin Coklu Zeka Alanlar1 Degerlendirme Olgeginden elde edilen ortalama
puanlar genel anlamda incelendiginde, sekiz farkli zeka alaninda mevcut zeka diizeylerinin

ortalamanin iistiinde oldugu soylenebilir.

Aragtirmanin bir diger alt problemi “smif Ogretmeni adaylarmin geometri 0z-
yeterlikleri hangi diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Simif 6gretmeni adaylarinin geometri
oz-yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla 6lgegin alt boyutlar1 kapsaminda betimsel analiz

gergeklestirilmis, ulasilan sonuglarin tablo ve yorumlamasi asagida verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin geometriye yinelik 6z-yeterlik inang diizeylerine iliskin bilgiler

Geometri Oz-Yeterlik Olgegi Alt Boyutlart N Min. Mak. X SS
Geometriye Yonelik Olumlu Oz-Yeterlik Inanci 120 12.00 60.00 42.05 8.95
Geometriye Yonelik Olumsuz Oz-Yeterlik Inanci 120 10.00 35.00 24.87 5.35

Geometri Bilgisinin Kullanilmasina Iliskin Oz-Yeterlik Inanat 120 6.00 30.00 19.84 4.61

Tablo 2 incelendiginde smif 6gretmeni adaylarinin geometriye yonelik 6z-yeterlik
olgegine verdikleri cevaplar sonucu ortalamalarin geometriye yonelik olumlu dz-yeterlik (X=
42.05) ve geometriye yonelik olumsuz 6z-yeterlik inana (X= 24.87) boyutunda yogunlastigi
goriilmektedir. Geometri bilgisinin kullanilmasina iliskin 6z-yeterlik inanci alt boyutunda ise
en diigiik ortalama (X= 19.84) elde edilmistir. Ayrica geometri dz-yeterlik inancina iligkin
ortalamalarin maksimum degere yakin olmasi da dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda, smif
ogretmeni adaylarinin geometri Oz-yeterlik inanglarinin ortalamanin tstiinde oldugu

disiintilmektedir.

Arastirmanin son alt problemi, “sinif 6gretmeni adaylarinin belirlenen zeka alanlari ile
geometri 0z-yeterlikleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligki var midir?” seklindedir.
Siif 6gretmeni adaylarinin zeka alanlari ile geometri 6z-yeterlik inanglar1 arasinda iliskinin
varligini belirlemek amaciyla korelasyon analizi gergeklestirilmis ve elde edilen bilgiler Tablo

3’te sunulmustur.

Tablo 3. Sinif 6gretmeni adaylarinin zekd alanlar ile geometri 6z-yeterlik inang diizeyleri arasindaki iligki

Coklu Zeka Alanlarn
1 2 3 4 5 6 7 8
Geometri Oz-Yeterlik N 120 120 120 120 120 120 120 120

r .449% 445  380* 316"  .306** 305%* .296** 148
p .000 .000 .000 .000 .001 .001 .001 107

*%

p<.01
1-Mantiksal/Matematiksel; 2-Bedensel/Kinestetik; 3-Dogaci/Doga; 4-Kisilerarasi/Sosyal;
5-1§se1/(32e Donitik; 6-Gorsel/Uzamsal; 7-Miiziksel/Ritmik; 8- Sozel/Dilsel

34



Bayram, B., & Demirci, 0. Kirikkale Universitesi Egitim Dergisi (KUED) (2022) 28-41

Tablo 3 incelendiginde adaylarin mantiksal/matematiksel, bedensel/kinestetik,
dogaci/doga, kisilerarasi/sosyal, i¢sel/6ze doniik, gorsel/uzamsal ve miiziksel/ritmik zeka
alanlari ile geometri 6z-yeterlik inanglar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iligkinin
bulundugu saptanmistir (r=0.449, p<.01; r=0.445, p<.01; r=0.380, p<.01; r=0.316, p<.01; r=0.306,
p<.01; r=0.305, p<.01; r=0.296, p<.01). Bunun yani sira saptanan iliskinin geometri 6z-yeterligini
ne diizeyde agikladigini ifade edebilmek icin determinasyon katsayisi (r2) hesaplanmistir.
Buna gore hesaplanan determinasyon katsayisina gore mantiksal/matematiksel ve
bedensel/kinestetik zeka alanlarmin her biri geometri 6z-yeterligini ayr1 ayr1 olmak tizere
yaklagik olarak %20 oraninda agikladig1 sdylenebilir. Dogaci/doga zeka alani ise geometri 6z-
yeterligini yaklagik olarak %14 oraninda agikladigi goriilmektedir. Bunun yaninda
kisilerarasi/sosyal, i¢sel/6ze doniik ve gorsel/uzamsal zeka alanlarmin her biri ise geometri 6z-
yeterligini ayr1 ayr1 olmak {izere yaklasik olarak %10 oraninda ve miiziksel/ritmik zeka alani
da geometri 0z-yeterligini yaklasik %9 oraninda acikladig tespit edilmistir. Belirtilen zeka
alanlarinin aksine 6gretmen adaylarmin sozel/dilsel zeka alanlar: ile geometri 6z-yeterlik

inanglar1 arasinda herhangi bir iliski saptanamamustir (r=0.148, p>.05).
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Her bireyin zeka profili birbirinden farkli ve bir ya da birden fazla baskin bir sekilde
kullandig1 zeka alan1 bulunmaktadir (Yagci, 2006). Ogretmenler ve 6gretmen adaylari ise zeka
alanlar1 dogrultusunda mesleklerinin gereklerini yerine getirmektedirler (Geng, 2012). Smaf
Ogretmeni adaylari, meslegi icra etmeye basladiklarinda matematik, fen bilimleri, tiirkge,
sosyal bilgiler, hayat bilgisi, miizik ve gorsel sanatlar gibi olduk¢a farkhi disiplinlerin
ogretimini gergeklestireceklerdir. Bu dogrultuda sinif 6gretmeni adaylarinin zeka alanlarinin
biiytik olgtide cesitlilik gostermesinin beklenen bir durum oldugu diisiintilebilir. Bu
arastirmanin sonucunda da benzer bir durum ile karsilasilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin
Coklu Zeka Kurami dogrultusunda belirlenen zeka alanlarmin ortalamalar: farkli zeka
alanlarinda gesitlilik gostermis ve ortalamalar sekiz zeka alaninda birbirine yakin bir sekilde
dagilmistir. Yenice ve Aktamus (2010) yaptiklar: arastirmada smif 6gretmeni adaylarmin zeka
alanlar1 ortalamalarinin homojen bir sekilde dagildigini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Sarag
(2007) ise ilkokul ve ortaokul matematik boliimii 6gretmen adaylarimin zeka alanlarim
belirlemis ve zeka alanlarina yonelik ortalamalar birbirine yakin sonuglar vermistir. Ayni
zamanda arastirmaci en yiiksek zeka alaninin mantiksal/matematiksel zeka alani oldugu ifade
etmistir. Ayrica gergeklestirilen arastirmalarda farkli sonuglarla da karsilagilmigtir. Babacan
(2012) yaptig1 arastirmada simif 6gretmeni adaylarinin zeka alanlarmm homojen bir sekilde
dagilmadigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda arastirmaci sinif 6gretmeni adaylarinin en baskin
zeka alaninin i¢sel/6ze doniik zeka oldugunu agiklamistir. Bu arastirmada ise sinif 6gretmeni
adaylarinin kisilerarasi/sosyal zeka alanlari ortalamasinin diger zeka alanlara nazaran baskin
oldugu sonucuna rastlanilmistir. Dolayisiyla yapilan arastirmalarin sonuglar1 arasinda

farkliliklar bulundugu sdylenebilir.

Smif 6gretmeni adaylarinin geometriye yonelik 6z-yeterlik inanglarinin ne diizeyde

oldugunu belirlemek amaciyla gergeklestirilen betimsel istatistikler sonucunda, simuf
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O0gretmeni adaylarinin geometri 6z-yeterlik inanglarinin incelenen tiim boyutlar kapsaminda
ortalamanin {izerinde oldugu goriilmiistiir. Duatepe-Paksu (2013) gergeklestirdikleri
aragtirma sonucunda smif Ogretmeni adaylarmin geometri 6z-yeterlik inanglarinin orta
diizeyde oldugunu saptamugtir. Unlii ve digerleri (2010) ise ilkokul matematik &gretmeni
adaylarmin olumlu geometri 6z-yeterlik inancina sahip olduklari sonucuna ulagmiglardir.
Cadirli (2017) tarafindan geometriye yonelik 6z-yeterlik inancinin genel anlamda olumlu
olmasi geometrinin matematikte diger 6grenme alanlarina gore daha somut olmasina, giinliik
hayatta kullandigimiz bir¢cok esyanin geometrik 6zellikleri biinyesinde barindirmasina ve
dolayisiyla hayata aktariminin kolayligina baglanilmistir. Bu durum 6zel olarak ilkokul
seviyesinde diisiiniildiigiinde, geometri disiplininin 6gretimi gercek yasamdan orneklerle
somutlastirilarak gerceklestirilmektedir. Yapilan somutlagtirmalar geometri alanina deger
atfedilmesini saglayacak, verilen deger ile geometriye yonelik olumlu tutum gelistirilecektir.

Sonug olarak bu durumun geometri 6z-yeterligini de artirabilecegi diisiintilmektedir.

Migkisel tarama modeli ile tasarlanan bu anin temel amaci, smif 8gretmeni adaylarmin
zeka alanlari ile geometri 0z-yeterlikleri arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmada simif
Ogretmeni  adaylarinin  mantiksal/matematiksel, = gorsel/uzamsal,  miiziksel/ritmik,
kisilerarasi/sosyal, bedensel/kinestetik, igsel/0ze doniik ve dogaci/doga zeka alanlari ile
geometri Oz-yeterlikleri arasinda iligkiye rastlanilmistir. Bu iligki pozitif yonde olup orta
diizeydedir. Ancak smif 6gretmeni adaylarinin soézel/dilsel zeka alanlari ile geometri 6z-

yeterligi arasinda bir iligki saptanmamugtir.

Matematik ile dolayisiyla geometri ile de en yakin iliski icerisinde olan zeka alam
siiphesiz mantiksal/matematiksel zeka alamidir (Altun, 2018). Benzer sekilde Ndia ve
digerlerine (2020) gore mantiksal/matematiksel zeka alan1 matematik alani ile yakindan iliskili
olan bir zeka alanidir. Bu durumu destekler nitelikte arastirma siirecinde geometri 6z-yeterligi
ile zeka alanlar1 arasinda en ytiksek iliski mantiksal/matematiksel zeka alaninda saptanmaistir.
Mantiksal/matematiksel zeka alani baskin olan bireylerin, matematiksel islemleri
gerceklestirme ve problemler iizerinde analiz yapabilme, matematiksel bir siireci ytiriitebilme,
mantikli diistinme, soyut iligkileri anlayabilme, neden-sonug iligkilerini belirleyebilme gibi
becerileri gelismistir (Karamikabir, 2012; Ndia vd., 2020). Ayn1 zamanda Maharani ve digerleri
(2020) mantiksal/matematiksel zeka alan1 baskin olan bireylerin beraberinde getirdigi mantikl
diistinme, karsilasilan problemleri gergeklestirme ve gergeklestirilen probleme iligskin
kanitlarinin sunulmasi gibi 6zellikleri bulundurma durumlarinin matematik disiplini igin
faydal bir yetenek oldugunu kabul etmislerdir. Bu bakimdan birey karsilasacag1 geometri
problemlerini rahat bir sekilde ¢ozecek, giinliik hayatta karsilastigr geometrik sekiller ile
geometride karsilastig1 sekil ve cisimler arasinda bir bag kurarak yorumlar yapabilecek ve bu
durum geometriye bakis acilarmi olumlu yonde etkileyebilecektir. Dolayisiyla bu tiir
egilimlere sahip olan bireylerin geometri yapabileceklerine daha fazla inanabilecegi ve

geometri 6z-yeterlik inancinin da bu 6lgiide gelisebilecegi ifade edilebilir.

Arastirmada en yiiksek iliskilerden bir digeri, dogaci/doga zeka alan ile geometri 6z-

yeterlik inanci arasinda saptanmistir. Dogaci/doga zeka alami baskin olan bireyler
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cevrelerindeki olaylar1 agiklarken matematik ve ayni zamanda geometri alanimna iliskin
kavramlar: kullanacaklardir (Gouws ve Dicker, 2011). Dogada geometrinin bir¢ok ornegi
bulunmaktadir. Bu dogrultuda egitim ortami diisiiniildiigiinde dogac1 zeka alan1 baskin olan
smif 6gretmeni adaylarinin geometri 6gretimini gerceklestirirken dogadan ornekleri smif
ortamina aktaracaklar1 diisiiniilmektedir. Ornegin, ac1 kavrami kazandirilirken kus gozetleme
kulesinden bakan kisinin bakis agisi1 esas alinabilir ya da diizlem kavrammin daha iyi
anlagilmasi i¢in bir sandalyenin yere saglam basmasini saglayan yiizey oldugu vurgulanabilir
(Altun, 2018). Diger bir yandan, altin oran kavrami igin aygigegi ya da arilarin yaptiklar: bal
peteklerine vurgu yapilabilir. Ayni1 zamanda bir¢ok yapinin mimarisinde geometriden
yararlanilmakta ve cesitli tasarimlar gergeklestirilirken dondiirme ve oOteleme simetrisi
kullanilmaktadir. Dolayisiyla dogada karsilasilacak sayisiz farkli yer ve alanda geometrinin
kullanilma siklig1 (Markovits ve Patkin, 2021), dogaci/doga zeka alani ile geometri 6z-yeterligi

arasinda bir iligkinin varligini diistindtiirmektedir.

Ndia ve digerlerine (2020) gore matematik alan1 dolayisiyla geometri ile yakindan iligki
igerisinde olan bir diger zeka alan1 gorsel/uzamsal zeka alanidir. Gorsel/uzamsal zeka, gorsel
olarak algilanabilecek sekil, resim ve ¢izgilerle diisiinebilme, cisimlerin yapisini algilama ve
bu nesneler iizerinde muhakemeler yapma becerilerini icermektir (Yenilmez ve Caliskan,
2011). Geometri denildiginde belki de insan zihninde ilk uyanan kavramlar sekil ve
cisimlerdir. Gorsel/uzamsal zeka alani baskin olan bireyler geometrik sekil ve cisimlerin
ozelliklerini, yapilarim1 daha iyi algilayacak, mantikli bir diigiinme yoluyla onlar {izerine
diistinebilecek, onlarin iizerinde ¢esitli degisiklikler yapabilecek, bu degisiklikleri
inceleyebilecektir. Brualdi Timmins (1996) gorsel/uzamsal zekanin bireye bir problemi ¢6zmek
icin zihinsel imgeler yaratma yetenegi verdigini ifade etmektedir. Bu dogrultuda
gorsel/uzamsal zeka alani baskin olan birey geometriye yonelik verilen sozel bir ifadeyi
zihninde olusturabilecek ve bu zihinsel olusumlar1 kagit iizerine sekil ve cizgi yardimiyla
dokebileceklerdir. Gergeklestirilen tiim eylemler bireylerin geometri Oz-yeterligini de
artiracaktir. Dolayisiyla, gorsel/uzamsal zeka alanlar ile geometri 6z-yeterlikleri arasinda bir
iliskinin varligi beklenen bir durumdur ve arastirmada da orta diizey bir iligkinin varhg:

saptanmuigtir.

Ayn1 zamanda arastirmada smif Ogretmeni adaylarmin bedensel/kinestetik,
kisilerarasi/sosyal zeka alanlari, i¢sel/6ze doniik zeka alanlar1 ve miiziksel/ritmik zeka alanlar1
ile geometri 6z-yeterlikleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliskiye rastlanilmstir.
Bedensel/kinestetik zeka alani baskin olan bireyler, matematiksel kavramlar:i dolayisiyla
geometri ile iligkili kavramlari da bedenlerini etkili bir sekilde kullanarak kazanabilirler
(Tertemiz ve Dogan, 2003). Benzer sekilde Gouws ve Dicker (2011) bu kavramlarin beden dili
kullanildig1  etkinlikler gergeklestirilerek kazanilabilecegine vurgu yapmaktadirlar.
Kisilerarasi/sosyal zeka alani1 baskin bir birey, bir geometri ifadesinin ya da probleminin
olusturulan gruplar icerisinde ne ifade etmek istedigini veya ¢oziimiinii ve bu konuda
diistincesini paylasabilir. Icsel/6ze doniik zeka alani baskin olan bireyler ise kendilerini daha
iyi tanidiklari igin bagarili ve basarisiz olduklar1 noktalarin farkinda olabilirler. Bu baglamda
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geometride kendini yeterli hisseden ve basarili oldugu bir disiplin olarak goren bireylerin
geometri yapabileceklerine yonelik bir inang olusturabilecekleri diisiiniilebilir. Ayni zamanda
miizik, Ogrenme ve disipline iliskin olusturulan inang tizerinde oldukca etkilidir.
Dannenhoffer ve Radin (1997) bireylerin bazi matematiksel kavramlar1 zihinlerinde
yapilandirirken miizigi etkili bir ara¢ olarak kullanabileceklerini belirtmislerdir. Ayni
zamanda arastirmacilar, yiliksek miiziksel zekaya sahip olan siniflar1 matematiksel kavramlar:
diisiinmeye tesvik ettiginde Ogrencilerin matematiksel kavramlari miiziksel kavramlara
benzeterek tanimladiklarina rastlamiglardir. Dolayisiyla matematik igin ifade edilen bu
durum geometriye de genellenebilir. Bir kavram, geometri ile iligkili bir fikir ya da ifade miizik
beraberinde kazanilabilir. Bu tiir durumlarin, bireyin geometri yapabildigine yonelik inancin

artiran etmenler olarak diisiintilmektedir.
Arastirma sonuglarindan hareketle asagidaki 6nerilerde bulunulabilir;

Smif Ogretmeni adaylarmin hizmet ici donemde farkli disiplinlerin Ogretimini
yapacaklar1 goz oniinde bulunduruldugunda lisans 6grenimleri siirecinde baskin olunan veya
zaylf kalan zeka alanlarinin gelistirilmesine doniik etkinlikler planlanabilir ve lisans

programlarina gesitli se¢meli dersler eklenebilir.

Arastirma siirecinde sinif dgretmeni adaylarinin zeka alanlarini belirlemeye yonelik
kullanilan 6lgege alternatif olarak 6gretmen adaylarina proje ve benzeri gorevler verilerek
gerceklestirilen {irtinler {izerinden de zeka alanlar1 degerlendirilebilir. Bu sayede kullanilacak
farkli yontem, teknik ve projeler ile 6gretmen adaylar1 daha once fark edemedikleri veya

yetenekli olduklar1 zeka alanlarimi kesfetme imkani bulabilirler.

Ayrica smif 6gretmeni adaylarinin geometri 6z-yeterlik inanglar1 her donem sonunda
belirli 6l¢gme araglariyla belirlenerek, gelistirilmesi yoniinde uygulamalar yapilabilir. Buna ek
olarak, bu arastirmada 6gretmen adaylarinin geometri 6z-yeterlik inanglari nicel yontemlerle
belirlenmistir. Bu durumdan farkli olarak Ogretmen adaylari ile goriismeler yapilarak

geometri 0z-yeterlik inanglar1 nitel veriler ile de incelenebilir.

Bu arastirmada yalnizca sinif 6gretmeni adaylarinin zeka alanlar1 ve geometri 6z-
yeterlikleri incelenmistir. Ayni arastirma farkli branglardaki 6gretmen adaylari, 6gretmenler

ya da 6grenciler ile gerceklestirilebilir.

Yapilan arastirma 120 ogretmen aday: ile smirhidir. Bu baglamda daha genis bir

orneklem ile benzer bir arastirma siireci ytiritiilebilir.
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Oz

Bati’da yasanan Fransiz Thtilali ve Sanayi Devrimi gibi gelismelerle birlikte ekonomik ve toplumsal
yasamda verimlilik arayislar1 6n plana ¢gtkmustir. Kapitalist sistem, Batili toplumlarda seri iiretimi ve
daha fazla tiiketimi tesvik etmistir. Kapitalizm ile 6ncelikle sanayide tiretimi hizlandirmak ve boylece
ekonomide yiiksek kar elde etmek {izere i boliimii ve ihtisaslasma ortaya ¢ikmistir. Zamanla hayatin
her alanina sirayet eden ihtisaslagsma, insan1 varligin biitiiniinii ve hakikatini anlamaktan koparmustir.
Uzmanlagma ve is boliimii ile “biitiin” yerini “parcalara” birakmustir. Insanin alemi, varligi ve hakikati
tam manasi ile anlamasi neredeyse imkansiz hale gelmistir, dyle ki toplumlarda sadece kendi konu
alaninda “uzman”, ancak hayatin geri kalanindan, diinyadan ve insanliktan bihaber insanlar tiiremeye
baglamistir. Toplumlarda giderek artan asir1 uzmanlasma ve tek alana odaklanma anlayisi, insan
psikolojisinde, diisiince diinyasinda, kimliginde ve karakterinde derin yaralar agmistir. Insanlar adeta
robotlasmus, sig diisiince diinyasina hapsolmus ve muhakeme yetenegini kaybetmistir. Boyle bir
ortamda yetisen yeni neslin, hakikati tam manasiyla kavramasi ve diisiince derinligi kazanabilmesi icin
egitimde ¢oklu 6grenme modelinin hayata gecirilmesi kritik 6neme sahiptir. Coklu 6grenme; akil
yliriitme, cerceve olusturma, hiikiim ¢ikarabilme, analiz ve sentez yapma gibi zihni faaliyetleri belli bir
metodoloji ile siirekli hale getirme ameliyesidir. Coklu 6grenmenin nihai amaci entelektiiel olarak aktif,
diizenli ve metodik 6grenmeyi bir zihin terbiyesi haline getirmis insanlar yetistirmektir. Nitelikli bir
o0grenme modeli olan ¢oklu 6grenme, bireyin diinyay1 ve meseleleri anlamasini ve anlamlandirmasini
kolaylastirir, ayrica bireyde zihin ve davranus terbiyesi saglar. Coklu 6grenmeyi ele alinan bir meseleyi,
adab-1 muasereti gercevesinde, ¢evre, zaman ve mekan iligkisi kurarak anlamlandirmak olarak ifade
edebiliriz. Coklu 6grenme analiz, sentez, tenkit, kiyas yapma, ¢ikarim yapma gibi metotlar ile insanin
hakikate ulasmasini hedefler. Egitimde goklu 6grenme modelinin hayata gegirilmesi ile derin anlam
diinyasina sahip, hayat1 tam manasi ile anlayan ve anlamlandiran bir nesil yetistirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Coklu @grenme, Nitelikli Ogrenme Modeli, Uzmanlasma, Hakikat

Qualified Learning Model: Multiple Learning

Abstract

With the developments such as the French Revolution and the Industrial Revolution in the West, the
search for efficiency in the economic and social life has come to the fore. The capitalist system has
promoted mass production and greater consumption in Western societies. Division of labor,
specialization and expertise emerged with capitalism to accelerate production in industry and thus to
gain high profits in the economy. The specialization and expertise, which spread over all areas of life
over time, separated people from understanding the whole of existence and the truth. With the
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specialization and division of labor, the "whole" has left its place to the "parts". It has become almost
impossible for people to fully understand the universe, existence and truth, so much so that people who
are "experts" only in their own subject area, but unaware of the rest of life, the world and humanity,
have begun to emerge in societies. The ever-increasing over-specialization in societies and the
understanding of focusing on a single subject area have caused deep wounds in human psychology,
world of thought, identity and character. People have almost become robots, trapped in a shallow world
of thought and have lost their ability to reason. It is critical to implement a multiple learning model in
education so that the new generation who grows up in such an environment can fully grasp the truth
and gain depth of thought. Multiple learning is the process of perpetuating mental activities such as
reasoning, framing, judgment, analysis and synthesis with a certain methodology. The ultimate goal of
multiple learning is to train people who are intellectually active, who have made regular and methodical
learning a mental training. Multiple learning, which is a qualified learning model, makes it easier for
the individual to understand and make sense of the world and events, and also provides mental and
behavioral training in the individual. The three principles of multiple learning can be listed as a) the
creation of key or label concepts related to the issue, b) learning the forms of politeness related to the
issue, c) establishing the relationship of the issue with environment, time and space. Multiple learning
aims to reach the truth through methods such as analysis, synthesis, criticism, comparison and
inference. With the implementation of the multiple learning model in education, a generation that has
a world of deep meaning, understands and gives meaning to life in its full sense can be raised.

Keywords: Multiple Learning, Qualified Learning Model, Specialization, Truth

Giris

Girigimcilik 19. ytlizyil Avrupa’sinda sanayi devrimi ile birlikte {iretim artis1 ve daha
yiiksek kar elde etme hedefi ekonominin ve giindelik hayatin birinci sirasin1 aldi. Daha ¢ok
tiretim daha fazla kazang felsefesinin sahipleri Fransiz Devrimi sonrasinda iktidara gelip,
tiretim artis1 ve kar marji tizerinden bir hakimiyet alan1 olusturmaya baslayinca, ihtisaslasma
ve ig boltimii 6n plana ¢ikti. Clinkii her isi yapan kisiler yerine her bir isi yapan ‘uzman’ kisiler,
iiretim artisina doniik beklentileri daha kolay karsilayabilmekteydiler. Bir usta bir otomobilin
biitiin parcalarin1 yapmaya ugrasmak yerine, her bir parcas: iizerinde uzmanlhk ve ugras
gelistiriyordu. Bu, sanayi ve fabrikalarda daha ¢ok tiretim artis1 saglamis oluyordu. Bu durum
ihtisaslasmay1/uzmanlasmayi/is boliimiinii 6n plana ¢ikardi. Sanayilesme ve karlilik hedefinin

sonucunda uzmanlhk gelistirildi. Thtisaslasma zamanla ilim dallarina da yansidi.

Ihtisaslasma verim anlaminda ciddi bir iiretim artis1 ve kara yol agiyordu. Bunun tabii
sonucu olarak meslekler, isler, tiretim aglari, branglar, ilimler olabildigince teferruatlandirild.
O kadar ki, zamanla binleri, on binleri buldu. Su anda yeryiiziinde 42 binin {izerinde
meslekten soz edilmektedir. Bu teknoloji ve bilgi c¢aginda iginde bulundugumuz
anda/zamanda bile mesleklerin arttigini diisiinebiliriz. Hakeza ilim dallar1 da olabildigince
kollara ve dallara ayrilmaya basladi. Her bir ilim dali ¢ok ince temeller iizerinde giiglii
hakimiyet ve ihtisaslagsma gerektiren bir mahiyete biiriindii. Boylece Batida var olan “biitiin”,
parcalara boliindii. Inceleme anlayisi da giderek derinlik ve genislik kazanmaya baglad.
Viicudun belli organlarini inceleme adiyla baslatilan insan anatomisi uzmanhg, giderek her
bir organin tek tek uzmanlig: sekline biiriindii. Mesela beyin sinir cerrahisinin altinda dort bes
yeni brans ihdas edilerek bu alanlar en kiigiik parcalarina ayrilmak suretiyle uzmanlasma

cihetine gidilmeye baslandi.
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Bu durum da her bir ilim ve ihtisas alan1 ve dolayisiyla insanlar, zamanla birbirinden
ve hatta diinyanin geri kalanindan habersiz hale geldi. Bu uzmanlarin her biri bir araya
geldiginde ‘bir seyler’ ve “cok seyler”’di. Ancak birbirinden ayrildiklar1 zaman “hi¢bir sey’
olmaktaydilar.

Bu durum aslinda insanligin asirlardan beri alisageldigi varlig: bir biitiin olarak ele
alma ve algilama bicimini tersine ¢evirmekteydi. O zamana kadar hayati, varligi, diinyay:
miitemmim ve bir biitiin olarak ele alan ve algilayan insanlik, o asirdan itibaren boliinmdiis
oluyordu. Zihin, fikir ve ilim alemi, sanayi devrimi ile birlikte keskin yarilmay1 beraberinde
getiren bir safhay1 yasamaya basladi. Her sey boliiniip parcalanmaya ve detaylandirilmaya,
olabildigince {initelestirilmeye ve kompartmanlara ayrilmaya baslandi. Bunun igin her biri
kendi alaninda ‘uzmanlasmig’ insanlar, sistemin ana omurgasin tegkil etmeye basladilar.
“Uzmanlik” ve “is boliimii” daha fazla kazang, daha fazla kar anlayisinin golgesinde dogdu.

Is b6liimii ve uzmanlagma kapitalist sistemin ana unsuru haline geldi.

Boylece iiretim artisi {izerinden “uzmanlasmaya” odaklanan kapitalist ekonomi,
insanlar1 varligin biitiiniinden ve hakikatini kavramaktan kopardi. $oyle ki; sadece bir alanda,
sadece kendi alaninda uzmanlagan insanlar, diinyanin, varligin, alemin ve insanhigmn geri
kalanindan habersiz hale geldi. En gelismis tilkeler basta olmak {izere hemen her iilkede
insanlik alemi hakkinda bir fikri olmayan, ¢ok genis insan topluluklar1 mevcut olmaya bagladi.
Dahasi, bu diinyadan ‘bihaber’ insanlar topluluguna ‘uzman’ kimseler de dahil olmaya
baslad.

Ispanyol yazar Jose Ortega Gasset, 1927'de yazdig1 ve Hasan Ali Yiicel doneminde
dilimize cevrilen bati klasikleri arasinda yer alan Kitlelerin Ayaklanmasi adli eserinin

Uzmanlagsma Meraki Denen Barbarlik adli boliimiinde konuyu s6yle tarif etmekte:

“Qyle ya, eskiden insanlar bilgeler ve cahiller olarak ikiye ayrilabilirdi, az ¢ok bilgeler,
az ¢ok cahiller vardi. Oysa uzman bu iki kategoriden higbirisine sokulamaz. Bilge degil, ¢linkii
uzmanlik alanina girmeyen her seyden resmen habersiz; ama cahil de degil, ¢iinkii o bir “bilim
adam1” ve kendi mini minnacik evren parcacigii pekiyi taniyor. Onun bir cahil-bilge
oldugunu soylememiz gerekecek, bu da pek vahim bir sey, ciinkii demek oluyor ki bilmedigi
tiim sorunlar karsisinda bir cahil gibi degil, salt kendi 6zel konusunda bilge kisi gibi davranan
biri.” Ve devaminda: “Bilim adaminin, ¢alismasinin yoriingesini her kusakta daraltmasindan
otiiri, giderek bilimin Obiir boliimleriyle, evrenin biitiinciil bir yorumuyla iliskiyi
yitirdigidir.”

Sarlo, 1936 yilinda gevirdigi “Modern Zamanlar’’ ya da ” Asrl Zamanlar”’ olarak bilinen
filmde bu durumu oldukga felsefi bir derinlikle islemistir. Hatta sanayilesmedeki bu
uzmanlasma ve is boliimiiniin insan psikolojisinde yol actig1 derin travmay1 sinema diliyle
ustaca ve ironik bir dille islemistir. Filmde, fabrika da siirekli ayni isi yapan (civata sikan) ana
karakter, sonunda, ruhi melekelerini yitirmekte, psikolojisi bozulmakta ve patronu tarafindan
hastaneye yatirilmaktadir.
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Anlagilacag tizere tek alana odaklanma, insan zihnini bloke etmektedir. Bir baska
ifadeyle uzmanlasma/is boltimii insanlarin diisiince ve kimlik alaninda derinlik, genislik ve
agirliklarin1 kaybetmeleriyle birlikte mana ve cemiyet ruhunu da yitirme tehlikesiyle kars:
karstya kalmalarma yol agmaktadir. Hal boyle olunca da alemin ve varligin hakikatini
anlamak, kavramak neredeyse imkansiz hale gelmis bulunmaktadir. Toplumdan habersiz,
cevresinden bihaber, diger ilim ve meslek kollarmin muhtevasimna uzak, kelime dagarcig: bir
alanla smirli bir neslin yetismesine neden olmaktadir. Ustelik bu neslin kelime ve kavram
diinyas: gittikge siglasmakta, sikistigi bu dar alandan alemin, cemiyetin, bulundugu muhitin
gercekligini kavramasi miimkiin olamamaktadir. Bu yolla yasadig1 cevrenin muhtevasina
niifuz edemeyen bir nesil yetismektedir. Bu, sonsuzluga akip giden bir trenin
kompartimaninda seyahat etmeye benzer. Trende, bir kompartimanda kapali halde yolculuk
halindesiniz ama geriye kalan diinyanin varligindan habersizsiniz. Bu durumda ne alemi, ne
varlig1 ne gercekligi, ne hakikati, ne de bilimi kavrayabilme imkanimiz kalmaktadir. Insanin
hakikate ulagsmasi neredeyse imkansiz hale gelmektedir. Biitiin bunlarin {istiine kiiresel
tilketim diizeninin diinya {izerindeki haz, hiz temelli tiiketim anlayisinin ‘s13’ ve
‘sikilastirilmig”  iletisim diizenini de ekleyince insanlarin robotlasma tehlikesi bas
gostermektedir. Nesnelesmis ve metalastirilmis robotlar halini gelmis muhtemel bir insan
yapist karsimiza ¢ikmaktadir. Bu insan; muhakemesi zayif, idraki siglastirilmis, ge¢misle
baglar1 olabildigince sinirlanmig, kavramlar diinyas: daralmus, statik, sematik ve sentetiktir.
Insan1 bu derin anlam ve mana yoksunlugundan kurtarmak igin egitim ve 6gretimin yeni bir

boyuta evrilmesi gerekir. Bu boyutta egitim, ¢coklu 6grenmeyi iceren bir model olmalidir.
Coklu Ogrenme Nedir?

Coklu oOgrenmenin ii¢ esasi;, a) ele alinan meseleye iliskin anahtar veya etiket
kavramlarm olusturulmasi, b) meseleye iliskin adab-1 muageret kurallarinin 6grenilmesi, c)
meselenin cevre, zaman ve mekan iliskisini kurulmasi olarak siralanabilir. Insan hayati,
diinyay1 ve esyay1 dogru anlamak ve anlamlandirmak zorundadir. Bunun igin insanmn
hakikati kavrama c¢abasmi derinlestirmek, goriisiinii zenginlestirmek, kavrayis alanlarmi
olabildigince genisletmek ve meseleleri idrak etmesini kuvvetlendirmek gerekir. Bunun ilk
adimi1 her konuyla alakaly, iligkili, etiket kavram, baslik, konu, kelime, s6z ve sozliik bilgileri
olusturup gelistirmekten gec¢mektedir. Bunun da temeli, kelimelerin ve kavramlarin
diinyasina yolculuktur. Ciinkii kelimeler diistincenin yap1 taglarin teskil eder. Diistinceler ise,
kelimelerle olusturulmus esyayi, nesneyi ve diinyay1 anlayip algilama, ifadelendirme ve
anlamlandirma ¢abasinin analiz ve sentezlerinden olusur. Diisiincenin olusmasinda kiginin

kimlik ve kiiltiir diinyasindan gelen kelime ve kavramlarimin 6nemli bir belirleyiciligi vardir.

Ayrica diinyayr dogru anlamak ve anlamlandirmak igin hayatin her asamasin stirekli
bir 6grenme ve anlama basamag1 haline doniistiirmek gerekiyor. Insan zekas: 6grendikge
gelisme ve genisleme Ozelligine sahiptir. Bu gelisim i¢cinde 6grenmeyi siirekli hale getirecek
bir zihni terbiye olusturmak gerekiyor. Daha ¢ok okuyan, kelime dagarcigi daha
gelismis/genislemis 6grencinin anlama ve ¢dziimleme konusunda daha basarili oldugu bilinen

bir 6grenme ilkesidir. Genis kelime hazinesi daha genis diistinme ve daha ytiiksek bir kavrayis
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imkan1 saglamaktadir. Bu durumda bize, siirekli ve diizenli genisleyen kelime hazinesine
giden yollar1 gelistiren metotlar1 devreye koymay: gerektirmektedir. Bunun da en etkili

yollarindan birisi ¢oklu 6grenmedir.

Coklu 6grenme, zihni faaliyetlerin belli bir metodoloji ile siirekli hale getirme
ameliyesidir. Her 6grenme baghgi, ders, konu ya da ilim alanin islerken, o konuyu daha
derinlemesine anlayip, etraflica kavramaya yardim edecek anahtar ya da etiket kavramlar
olusturmakla ¢oklu 6grenmeye adim atilir. Zamanla davranis haline gelen ¢coklu 6grenme bizi
zihin ve fikir olarak genisleyen bir kavrayis alanina dogru sevk eder. Aile, muhit ve her tiirlii
irtibat coklu 6grenmenin hem konusu hem de kapsama alanina girmeye baglar. Akil yiiriitme,
cerceve olusturma, hiikiim cikarabilme, sentez ve analizler yaparak ogrenmeyi siirekli,

diizenli ve metodik olarak ve bir zihin terbiyesi haline getirmeye ¢oklu 6grenme denir.

Coklu 6grenmede ilk kaide, bir konunun ilk goriilen haliyle ya da kisilere gosterilen
kismi ile yetinmemektir. Her meselede ilk goriilen ya da gosterilen kadar: ile yetinmekle,
anlayan, anlamlandiran, ifade ve teori iireten olunamaz. Sadece tiiketen, tabi olan, yonetilen,
konulmus kurallara uyan, kontrol edilen olunur. Coklu 6grenme ile varilmak istenen asil
hedef, her seyi bilen kisiler yetistirmek degildir. Stirekli ve diizenli olarak fikri aktivitesi olan,

¢alisan zihin sahibi insanlar yetistirmektir.
Coklu Ogrenme Ne Kazandirir?

Coklu 6grenme; anlamaya ve anlamlandirmaya giden yollar1 agar, kopriileri kurar. Bir
yoniiyle bu alan1 kesfedecek zihinler insa eder. Ayrica kelime hazinesi/kelime kadrosu denilen
dagarcik alanlarini siradanligin ve siralamanin iizerinde gelistirir. Coklu 6grenme ile birlikte
analitik ¢alisan zihin ve her meseleyi bir tahlile tabi tutma kabiliyeti kazanan insan, bunu bir
davranig ve zihin terbiyesi haline getirir. Kiyas ve hiikiim ¢ikarma/yarg: devreye girer. Her
ogrenilen yeni bilgi, zihinde bir yeni kiyas ve yargi alani olusturur. Diisiince gelisir. Tefekkiir
ufku derinlesir. Meseleleri kavrayis basitlesir. Aile, muhit, okul, ebeveyn gibi deger ve
kavramlar catismaya girmeden daha ilmi yollarla siikinet ve muhabbetle insa edilir.
Toplumsal akil daha ¢ok devreye girer. Ortak diisiinme ve toplumsal kesisim alanlar artar.
Yeni 0grenme alanlari insa edilerek, hayat yolculugu daha anlaml ve verimli bir gerceveye

oturur.
Coklu C)grenmede Uc Esas

[1ki; ele alian mesele dogrudan bir ilim/bilim dalinin konusu ise; o alanin kavramlari,
terimleri ve birimleri olusturulmalidir. Ancak bu sekilde sdylenenleri anlasilir, bir kiyas ve bir
hiitkme varilabilir. Bu yolla ‘uygulamaci’, komut alan olmaktan ¢ikip, tiretken insan haline

gelinebilir. Sorgulamalar1 yerinde ve anlamli hale getirebilir.

Ikincisi meselenin kurallarinin 6grenilmesidir. Adab-1 muaseret/adap/edep de denilen
bir meselede neyin yararli, hangisinin zararli oldugunu anlatan kurallar1 6grenmek gerekir.

Burada ele alinan meselenin kiiltiirle iliskisi de kurulmalidir.
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Son olarak; o bilim konusu ya da meselenin ¢evre/zaman/mekan iligkisini 6grenmek,
gecmisle, gelecekle, mantik, matematik, cografya ve geometri ile irtibatlarin arastirmak, diger
bilim dallar1 ile aldkadarligmi kurmak da g¢oklu O6grenme esaslarina dahildir. Calisilan

basligin, caga ve medeniyete ait ilimlerle irtibatin1 mutlaka ele almak gerekmektedir.
Coklu Ogrenme Metot ve Hedefleri

Coklu 6grenme; tahlil, tahkik, tetkik analiz, sentez, terkip, teshis, tespit, tenkit, kiyas
yapabilme, hiikiim c¢ikarabilme metotlarinin hepsini birden, yeri geldikce bir usul ile
kullanabilmeyi gerektirir. Bu metotlarin hepsini birden kullanirken ulasmamiz gereken birinci
hedef ise hakikattir. Bu metotlar hakikate gidis yollarmi kullanigh hale getiren, meseleleri

incelten, idraklerin kavrayisina sunan anlama ve anlamlandirma araglaridur.

Hakikat, temel anlamu ile sabit ve mevcut sey demektir. Bir seyin hakikati, o seyin
kendine has varlig1 demektir. Her seyin bir hakikati vardir ve o sey bu hakikatle kendisi olur.
Hakikati olmayanin harigte ve zihinde gegekliginden s6z edilemez. Hakikate ulasmak igin
oncelikle hakikat arayisina motive edilmis bir zihin gerekir. Zihin diinyasmin kavramlari,
terimleri ve metotlariyla hakikatleri kavramaya elverisli bir halde olmas: gerekir. Sonrasinda
hakikat arzusuna ilaveten, tefekkiir ve ¢aba gerektirir. En 6nemlisi de hakikate nail olmak igin
ask gerekir. Ancak agk ile hakikat pesinde iller, yollar ve tilkeler asilir. Bir 6miir pesinde

yuriiniir. Biitiin bu metotlar1 ¢oklu 6grenme ile birlestirip gelecek tasavvurlar: olusturulabilir.
Sonuc¢

Bireyde davranis, zihin ve karakter terbiyesi haline gelmis, ayn1 zamanda da en giizel
yaratilis modeli olan insanin davranisina da bir giizellik kazandirilmis bir Coklu Ogrenme,
insan1 hayatinin her alaninda, her asamasinda aktif kilar. Hayatin1 kolaylastirir. Hedeflerine
yiiriitiir. Ideallerine tagir. Coklu 6grenme ayni zamanda bir nitelikli 6grenmedir. Bireyde zihin
ve davranis terbiyesi saglar. Diistinme bigimlerini kolaylastirir. Anlama ve idraki harekete
gecirir. Meselelere, daha hizli kavrayis getirir. Kolay, pratik ve hizli bir fikri intikal kabiliyeti
kazandirir. Insan kimligini giiglendirir. Kiiltiirtinii derinlestirir. Cevresini tanzim eden, hayat
dogru analiz eden, gevreyi tertip ve diizene koyan, kisaca kurucu, yapici, insa edici, yol ve yon
verici insanlarin yetismesini saglar. Coklu 6grenme, yasadigimiz yeryiiziinii anlamaya ve

anlamlandirmaya giden bir giiclii yol inga eder. Anlama ve anlamlandirmay: kolaylastirir.

Cocukluktan itibaren bireye kazandirilacak ¢oklu 6grenme davranis ve terbiyesi, 6miir
boyu bireyin hayatin1 anlamli hale getirecek bir yol rehberi hiiviyetinde olur. Hayat1 dogru
anlay1p, yerinde anlamlandirmalarla daha nitelikli hale getirmek, ¢oklu 6grenme yoluyla daha

miumkiin olabilecektir.
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ILKOKULDA GOREV YAPAN OGRETMENLERDE BIREY ORGUT
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Oz

Bu arastirma, ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerde birey orgiit uyumunun ise yabancilasma iizerine
etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Amag¢ dogrultusunda kisisel bilgi formu, birey orgiit
uyumu ve ise yabancilasma Olceklerinden olusan veri toplama araci; 2021-2022 egitim 6gretim yili
Istanbul ili Bagailar ilgesinde gérev yapan ve aragtirmaya katilmayi goniillii kabul eden 289 6gretmene
uygulanmistir. Anketlerden ulasilan veriler, bilgisayar ortaminda SPSS 22.0 istatistik programinda
analiz edilmistir. Arastirmanin katiimcilar olan ilkokul 6gretmenlerinin tanumlayic 6zellikleri yiizde
ve frekans analizleri ile; birey orgiit uyumu ve ise yabancilasma diizeyleri ortalama, standart sapma
analizleri ile incelenmistir. Birey orgiit uyumu ve ise yabancilasma diizeyleri arasindaki iligkiler
korelasyon analizi ile birey orgiit uyumunun ise yabancilasma tizerindeki etkisi ise regresyon analizi
ile incelenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin yiiksek diizeyde birey orgiit uyumuna sahip
olduklar1 belirlenirken, Ogretmenlerin ise yabancilasma diizeylerini belirleyen boyutlardan
gligslizlesme diizeylerinin orta, anlamsizlasma, kendine yabancilasma ve genel ise yabancilasma
diizeylerinin diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Birey 6rgiit uyumu ile ise yabancilasma arasinda
negatif yonlii diisiik diizeyde anlaml iliskiler oldugu, birey 6rgiit uyumunun 6gretmenlerin genel
orgilitsel yabancilasma diizeylerini %5,8 oraninda etkileyerek diisiirdiigii sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: llkokul Ogretmenleri, Birey Orgiit Uyumu, Ise Yabancilagma.

The Effect of Person-Organization Harmony on Work Alienation in Primary School
Teachers

Abstract

This research was carried out to examine the effect of individual-organization fit on work alienation in
primary school teachers. Data collection tool consisting of personal information form, individual-
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organization fit and work alienation scales in line with the purpose; It was applied to 289 teachers who
work in Bagcilar district of Istanbul province in the 2021-2022 academic year and volunteered to
participate in the research. The data obtained from the questionnaires were analyzed in the computer
environment with the SPSS 22.0 statistical program. The descriptive features of primary school teachers,
who are the participants of the research, were analyzed by percentage and frequency; Individual-
organization fit and job alienation levels were analyzed with mean and standard deviation analyses.
Relationships between individual-organization fit and work alienation were analyzed by correlation
analysis, and the effect of individual-organizational fit on work alienation was analyzed by regression
analysis. As a result of the research, it was determined that the teachers had a high level of individual-
organizational harmony, while the level of powerlessness, which is one of the dimensions that
determine the level of teachers' work alienation, was determined to be moderate, while the levels of
meaninglessness, self-alienation and general work alienation were low. It was concluded that there is a
negative and low-level significant relationship between individual-organization fit and work alienation,
and that individual-organization fit affects teachers' general organizational alienation levels by 5.8%.

Keywords: Primary School Teachers, Individual Organizational Harmony, Work Alienation.

Giris

Gilintimiizde is olgusunun giderek daha onemli hale geldigi, teknolojik ilerleme ve
gelisimin hizlandig1, sosyal ve kiiltiirel alanda deger ve anlayislarin farklilastigi bir donem
yasanmaktadir. Bu gelismeler insanliga umut, kolaylik ve zenginlik getirirken farkli sorunlar:
da beraberinde getirmistir. Ozellikle modernizm ve pozitivizmin yéntem ve degerleri, sosyal
ve kiiltiirel diizeyde birtakim aksamalara ve sorunlara neden olmustur. Bu sorunlardan biri
de yabancilasmadir ($irin, 2009, s.165). Konu ile ilgili ilk arastirmalarda; yabancilasma
kavrami, bireylerin iirettikleri nesne ve eylemlere yabancilasmas: olarak tanimlanmais, ancak
daha sonra bireylerin kendi hayatlarina ve diger yasam alanlarina yabancilasmasi olarak ifade
edilerek kavramin boyutu genisletilmistir (Sentiirk ve Segilmis, 2021, s.63). Bir is ortaminda

yabancilasmanin yasanmasi ise, ise yabancilagtirma olarak tanimlanmaktadir.

Insanlar zamanlarinin ¢ogunu iste gegirirler. Bu da bireylerin ise entegre olduklarin
diistinmelerine neden olabilir. Ancak bireylerin bir siire sonra islerine yabancilasabildikleri, is
yerinde kendilerini rahat ve mutlu hissedemedikleri gozlemlenmistir (Sirin, 2009, s.166). Ise
yabancilasma, ¢alisanlarin orgiitsel hedeflerden sapmasi ve olumsuz diisiincelerle kendilerini
orgiitten soyutlamasidir. Seeman (1959) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore insanlarda bu
yabancilasma siireci ayrintili ve kapsamli bir sekilde ele alinmaktadir; giigsiizliik, anlamsizlik,
normal olmama, sosyal izolasyon ve kendine yabancilasma olmak iizere bes bilesenli bir
olgudur. Isine yabancilasan ¢alisanlar, tiretilen mal veya hizmetlerin kalitesini Gnemsemezler,
kendilerine saglanan is siireglerinin olumsuz etkilerini géz 6niinde bulundururlar (Tipi, 2022,
s.3).

Ise yabancilasma durumu, bireyin kisiliginde birgok degisiklige yol agabilir. Bunlar;
yeni fikirler tiretememe, zihinsel siireglerle ilgili bozukluklar, dis ¢evreden soyutlanma,
madde kullanimina baslama veya kulanim oraninda artis, 6liim arzusu, intihar davranisi,
diizensiz yasam tarzi, toplumsal degerlere kayitsizlik, sadece kendini diisiinme, tiiketim artisy,
daha fazla mekanizasyon, tiim eylemlere kars: degil, onlara biat etmek (Usul ve Atan, 2014, s.
1-10).
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Yabancilasma olgusunun bir egitim kurumu olarak okul {izerinde biiytik etkisi vardir.
Okullarin vazgecilmez unsurlarindan olan 6gretmenler maddi, manevi, sosyal, orgiitsel vb.
farkli faktorlerden etkilenebilirler. Okullarin tiirleri, nitelikleri ve bicimleri, 6gretmenlerin
boliimleri sevmeleri, 6gretmenligi segme nedenleri vb. 6gretmenlerin yabancilasmasina neden
olabilmektedir. Ogretmenlerin egitimle ilgili tim etkinliklerden uzak durmalar1 ve bu
etkinliklerin anlamsiz olmasi onlarin iglerine olan ilgilerini azaltmaktadir. Ogretmen okulda
yabancilasma duygusu yasarsa, ayrimciliga ugradigini ve gruptan dislandigmni hisseder,
¢alisma arkadagslarina, kendine ve sonunda isine yabancilasmaya baslar (Eryilmaz ve Burgaz,
2011). Bir 6gretmenin isine karsi yabancilasma yasamasi isini etkiledigi gibi iligkilerini de
etkiler ve bir biitiin olarak hayata bakisini ve calisma seklini degistirir (Elma, 2003).
Ogretmenlerin mesleklerine yabancilagmasi, miifredata, grencilere ve egitim siirecine ilgi
duymamasi yabancilagmanin yansimasi olarak degerlendirilebilir (Yildiz, Akgiin ve Yildiz,
2013).

Ise yabancilasma, ¢alisanlarin is igin olusturduklari, can sikintisi, yorgunluk, ilgisizlik
ve hayal kirikliklarinin barindig sosyal psikolojik bir durumdur. Bagka bir deyisle, ¢alisanin
beklentilerini asan bir calisma, standardizasyonu, durgunlugu veya g¢alisanin izledigi yol
sonucunda ortaya ¢ikan, genellikle calisanlari olumsuz yonde etkileme yetenegi olan, is
temelli bir psikososyal durumdur. Yaptig1 isin yapisindan ziyade isi yorar, ise bakisi
donuklasir ve korelir (Kurtulmus ve Karabiyik, 2016).

Ise yabancilasma bircok psikolojik ve sosyal faktérden kaynaklanabilir. Psikolojik
nedenler; is boltiimii, kitle iletisim araclari, ¢alisma kosullari, inanglar, tutumlar ve degerleri
igerir. Sosyal nedenler; sosyal ve kiiltiirel yapi, ekonomik yapi, sanayilesme ve kentlesme
olarak siralanabilir (Ofluoglu ve Biiyilikyilmaz, 2008, s.61-88). Calisanlar ise yabancilagtiran
bir diger faktoriin de birey ve Orgiit arasindaki uyumsuzluk oldugu belirtilmektedir. Bir
orgiitiin kiiltiirel degerleri ile bireyin kisilik 6zellikleri, degerleri ve beklentileri arasindaki

uyumsuzluk, yabancilasmaya neden olabilir (Sulu vd., 2010).

Kristof (1996, s.4-5) birey-orgiit uyumunu, birey ve karsilikli olarak ihtiyaglarm
kargiladiginda, benzer temel 6zelliklere sahip oldugunda benzer temel 6zellikleri paylastig
ya da her ikisinin de oldugu durumlarda ortaya ¢ikan bir bagdasma olarak tanimlamaktadir.
Bu nedenle bireyin ihtiyaclarinin 6rgiit tarafindan karsilanmasi veya orgiitiin ihtiyaclarinin
birey tarafindan karsilanmasi veya her iki tarafin da benzer 6zelliklere sahip olmas1 gerekir.
Birey-orgiit uyumu ile ilgili literatiirde birbirine benzeyen pek ¢ok tanimin yer aldig:
goriilmektedir. Ulukapr Yilmaz (2021, s.53) yapilan bu tanimlar1 kronolojik sira halinde

tablolastirarak sunmuslardir.
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Tablo 1. Birey-orgiit uyumu kavramina iliskin tanimlar

Birey-Orgiit Uyumu Kavrami

Chatman (1989) Orgiitiin norm ve degerleri ile bireyinkilerin uyusmast.
Judge ve Ferris (1992) Birey ve orgiit 6zelliklerinin eslesmesi.
Kristof (1996) Birey ve orgiit arasinda birinin digerinin ihtiyaglarini karsiladig:

ya da benzer temel 6zellikleri paylastig1 durum.

Ambrose vd. (2007) Bireyin 6zelliklerinin belirli bir durumun, isin ya da orgiitiin
ozellikleri ile uyusmasi.

Andrews vd. (2011) Bireyin kisiliginin, degerlerinin, inanglarinin ve amaglarimin orgiit
ile uyumu.

Kaynak: Ulukap1 Yilmaz, 2021, s.53

Literatiirdeki smirli sayidaki uygunluk tanimlarina ve Tablo 1'e bakildiginda tiim bu
tanimlarin birey ve orgiitlere odaklandig1 ve ikisi arasindaki normlar, degerler veya 6zellikler
arasindaki uyum unsurlarindan bahsedildigi goriilmektedir. Muhtemelen buradaki uygunluk
derecesi, bireylerin tutum ve davraniglarmni etkiler (Kim, 2012, s.3). Bireyin Orgiitle uyum
icinde olmasin1 saglamak, bireylerin Orgiitsel normlara ne oOlgiide bagh oldugunu tahmin
etmede de 6nemlidir. Ciinkii kisisel degerler, orgiit iiyelerini yakindan etkileyen faktorlerdir
ve Orgiitiin degerleri ile yakindan iligkilidir. Uyumun yoklugunda, 6rnegin giiclii orgiitsel
degerler ile onemli kisisel degerlerin catistigi durumlarda ti¢ durum ortaya cikabilir: (1)
Bireyin degerleri degisebilir ve birey, birbiriyle Ortiisen degerler edinebilir. Organizasyon
degerleri, (2) organizasyonun degerleri degisebilir veya (3) kisi organizasyondan ve isinden
ayrilabilir (Chatman, 1989, s.342-343; Ulukap: Yilmaz, 2021, s.65-66). Kisinin isten ayrilmadan

Once ise yabancilasma yasayacagi ongoriilmektedir.

Birey orgiit uyumu ile ise yabancilasma arasindaki iliskiyi arastiran smirli sayida
calismaya rastlanmigtir. Kaya ve Sergeoglu (2013) tarafindan otel, ¢agr1 merkezi ve magaza
calisanlar tizerinde yapilan bir calismada, isin gerektirdigi roller ile kendi degerleri arasinda
uyum saglamayan bireyler arasinda ytiiksek diizeyde yabancilasma oldugu goriilmektedir.

Tanriverdi ve Kahraman (2016) tarafindan bes yildizli otel isletmeleri tizerinde yapilan
bir calismada, birey orgiit uyumu ile orgiitsel yabancilasma arasindaki iligki, birey yonetici
uyumu Olgeginde degerlendirilmistir. Lider-iiye etkilesimlerinin ¢alisanlarin yabancilagsma
diizeylerine etkisini inceleyen arastirmada, yoneticilerine uyum diizeyi diisiik olan bireylerin

daha fazla yabancilastig1 tespit edilmistir.

Arastirmanin amact ilkokul Ogretmenlerinin birey Orgiit uyumu ile ise
yabancilagsmalar: arasindaki iligkileri incelemektir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin birey orgiit
uyumlar1 ve ise yabancilasmalarinin tespiti gelecekte yapilacak bircok calismaya rehber
olabilecegi diistiniilmektedir. Bu arastirma sonuglarinin ve arastirma sonundaki Onerilerin,
egitim yoneticilerine fikir sunacag diistiniilmektedir. Boylelikle bu ¢alisma ile daha verimli

ve saglikli 6grenme ortamlar1 olusturulmasma katki saglanacag diisiiniilmektedir.
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Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirma ilkokul Ogretmenlerinin birey oOrgiit uyumu ile ise yabancilasmalar
arasindaki iligkileri incelemek iizere iliskisel tarama modelinde gerceklestirilmistir. Tligkisel
tarama modelinde “iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligin
belirlemeyi amaglayan tarama yaklagimma denir. {ligkisel tarama modelinde, degiskenlerin
birlikte degisip degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu saptanmaya calisilir”
(Karasar, 2011).

Orneklem

Aragtirmada Istanbul 1li Bagcilar ilgesinde ilkokullarda gorev yapan dgretmenlerden
veri toplanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler cinsiyete gore 1041 (%34,9) kadin, 1944
(%65,1) erkek olarak dagilmaktadir. Ogretmenler egitim durumuna gore 237'si (%79,5) lisans,
61' (%20,5) lisansiistii olarak dagilmaktadir. Ogretmenler medeni duruma gore 262'si (%87,9)
evli, 36's1 (%12,1) bekar olarak dagilmaktadir. Ogretmenler mesleki kideme gore 53'ii (%17,8)
10 y1l ve alt1, 87'si (%29,2) 11-15 y1l, 58'i (%19,5) 16-20 y1l, 46's1 (%15,4) 21-25 yil, 54't (%18,1)
25 yil tizeri olarak dagilmaktadir. Ogretmenler okulda calisma siiresine gore 143" (%48,0) 1-
5 yil, 86's1 (%28,9) 6-10 y1l, 69'u (%23,2) 10 yil {izeri olarak dagilmaktadur.

Veri Toplama Arac1

Arastirmada veriler {i¢ boliimden olusan anket kullanilarak toplanmugtir. Anketin ilk
boliimiinde, katiimcilarin yasi, cinsiyeti vb. tanimlayici 6zelliklerini tanilamaya yonelik
sorular yer almaktadir. Anketin ikinci boliimiinde ise yabancilasma Olgegi ve tiglincii

boliimiinde birey-orgiit uyumu 6lgegi bulunmaktadir.

Arastirma kapsaminda ise yabancilasma diizeylerinin belirlenmesinde Mottaz (1981)
tarafindan gelistirilen, Erben (2008) tarafindan Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan ve Saytii (2014)
tarafindan yeniden derlemesi yapilan “Ise Yabancilasma Olgegi (IYO)” olgegi kullanilmustir.
Olgegin orijinal yapist ii¢ alt boyuttan “Giigsiizlesme (6 madde), Anlamsizlasma (4 madde) ve
Kendine Yabancilasma (7 madde)” alt boyutlarinda toplam 17 maddeden meydana
gelmektedir.

[lkokul 6gretmenlerinin birey-6rgiit uyumunu 8lgmek amaciyla Netemeyer vd. (1997)
tarafindan gelistirilen 6lgek kullanilmaistir. Olgek, Turung ve Celik (2012) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanarak giivenirligi test edilmistir. Olgek 51i likert tipinde 4 &nerme bulunmaktadir.

Verilerin Istatistiksel Analizi

Anketlerden ulagilan veriler bilgisayar ortaminda SPSS 22. 0 istatistik programinda
analiz edilmistir. Arastirmanin katilimcilar1 olan ilkokul 6gretmenlerinin tanimlayici
ozellikleri ytlizde ve frekans analizleri ile, birey 6rgiit uyumu ve ise yabancilasma diizeyleri
ortalama, standart sapma analizleri ile incelenmistir. Birey orgiit uyumu ve ise yabancilasma

diizeyleri arasindaki iligkiler korelasyon analizi ile birey 6rgiit uyumunun ise yabancilasma
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tizerindeki etkisi ise regresyon analizi ile incelenmistir. Analiz sonuglar1 manidarlik 0,05

diizeyinde sinanmustir.
Bulgular ve Yorumlar
Ogretmenlerin birey orgiit uyumu ve ise yabancilasma yonelik; aritmetik ortalama,

standart sapma ve minimum-maksimum diizeyleri Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Birey 6rgiit uyumu ve ise yabancilasma puan ortalamalar

N Ort Ss Min. Maks. Alpha
Birey Orgﬁt Uyumu 298 3,993 1,105 1,000 5,000 0,961
1§.e Yabancilagsma Genel 298 2,239 0,712 1,000 4,760 0,901
Gligsiizlesme 298 2,667 0,851 1,000 5,000 0,886
Anlamsizlagsma 298 2,043 0,838 1,000 5,000 0,893
Kendine Yabancilasma 298 1,984 0,836 1,000 5,000 0,308

Ogretmenlerin “birey rgiit uyumu” ortalamasi 3,993+1,105, “ise yabancilagma genel”
ortalamas1  2,239+0,712, “giigsiizlesme” ortalamasi 2,667+0,851 (Min=1; Maks=5),
“anlamsizlasma” ortalamasi1 2,043+0,838 “kendine yabancilasma” ortalamasi 1,984+0,836

olarak saptanmuigtir.

Ogretmenlerin birey 6rgiit uyumu ve igse yabancilasma diizeylerini belirleyen boyutlar
arasindaki iligkileri incelemek icin yapilan korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 3’de

sunulmustur.

Tablo 1. Birey 6rgiit uyumu ve ise yabancilasma puanlari arasinda korelasyon analizi

Birey Orgiit Uyumu

Ise Yabancilasma Genel r -0,248**

p 0,000
Giigslizlesme r -0,114*

p 0,049
Anlamsizlagsma r -0,240%**

p 0,000
Kendine Yabancilasma r -0,277%*

p 0,000

*<0,05; **<0,01; Korelasyon Analizi

Birey Orgiit uyumu, ise yabancilasma genel, giicsiizlesme, anlamsizlasma, kendine
yabancilagsma, puanlar: arasinda korelasyon analizleri incelendiginde; ise yabancilasma genel
ile birey orgiit uyumu arasinda r=-0,248 negatif cok zayf (p=0,000<0,05), giigsiizlesme ile birey
orgiit uyumu arasinda r=-0,114 negatif ¢ok zayif (p=0,049<0,05), anlamsizlasma ile birey orgiit
uyumu arasinda r=-0,24 negatif ¢ok zayif (p=0,000<0,05), kendine yabancilagma ile birey orgiit
uyumu arasinda r=-0,277 negatif zayif (p=0,000<0,05) diizeyde korelasyon bulunmustur.
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Tablo 4. Birey 6rgiit uyumunun ise yabancilagma iizerine etkisi

Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken i t P F Model (p) R?

Ise Yabancilasma Genel ~ Sabit 2,878 19,137 0,000 19,450 0,000 0,058
Birey @rgﬁt Uyumu -0,160 -4,410 0,000

Giligslizlesme Sabit 3,018 16,382 0,000 3,911 0,049 0,010
Birey Orgﬁt Uyumu -0,088 -1,978 0,049

Anlamsizlagsma Sabit 2,769 15,617 0,000 18,052 0,000 0,054
Birey @rgﬁt Uyumu -0,182 -4,249 0,000

Kendine Yabancilasma Sabit 2,821 16,122 0,000 24,615 0,000 0,074

Birey Orgiit Uyumu  -0,210  -4,961 0,000

Lineer Regresyon Analizi

Birey oOrgiit uyumu ile ise yabancilasma genel arasindaki neden sonug iligkisini
incelemek igin yapilan regresyon analizi istatistiksel acidan anlamhdir (F=19,450;
p=0,000<0,05). Ise yabancilasma genel diizeyindeki toplam degisim %5,8 oraninda birey orgiit
uyumu tarafindan agiklandigr saptanmistir (R?=0,058). Birey Orgiit uyumu genel ise

yabancilasmay1 diisiirmektedir (£=-0,160).

Birey Orgiit uyumu ile giigsiizlesme arasindaki neden sonug iliskisini incelemek igin
yapilan regresyon analizi istatistiksel acidan anlamlidir (F=3,911; p=0,049<0,05). Gligstizlesme
diizeyindeki toplam degisim %1 oraninda birey Orgiit uyumu tarafindan aciklandig:

saptanmustir (R?=0,010). Birey orgiit uyumu glicsiizlesmeyi diistirmektedir (£=-0,088).

Birey orgiit uyumu ile anlamsizlagsma arasindaki neden sonug iligkisini incelemek igin
yapilan regresyon analizi istatistiksel agidan anlamhdir (F=18,052; p=0,000<0,05).
Anlamsizlasma diizeyindeki toplam degisim %5,4 oraninda birey Orgiit uyumu tarafindan
acgiklandig saptanmistir (R?=0,054). Birey Orgiit uyumu anlamsizlasmay1 diistirmektedir (£=-
0,182).

Birey Orgiit uyumu ile kendine yabancilasma arasindaki neden sonug iligkisini
incelemek icin yapilan regresyon analizi istatistiksel agidan anlamhdir (F=24,615; p=0,000<0,
05). Kendine yabancilasma diizeyindeki toplam degisim %7,4 oraninda birey orgiit uyumu
tarafindan agiklandig1 saptanmustir (R=0,074). Birey orgiit uyumu kendine yabancilasmay1
diistirmektedir ($8=-0,210).

Sonucg ve Tartisma

Ilkokul 6gretmenlerinin birey orgiit uyumlarmnin ise yabancilagmalari {izerindeki
etkilerinin sorgulandii aragtirmaya 289 Ogretmen gonillii katihm saglamiglardir.
Aragtirmada oncelikle 6gretmenlerin birey orgiit uyumu ve ise yabancilasma diizeyleri
incelenmistir. 5 tizerinden yapilan degerlendirmeye gore 6gretmenlerin birey orgiit uyumu
diizeyleri 3,993 ortalama sayisal deger almistir. Bagka bir ifade ile 6gretmenlerin birey orgiit
uyumlar1 yiiksek diizeydedir. Literatiirde ogretmenlerin birey Orgiit uyumlarma yonelik
bizim arastirma bulgumuzu destekleyen sekilde bulgulara ulasilirken, arastirma
sonucumuzla Ortiismeyen sekilde orta diizeyde birey oOrgiit uyumuna sahip olduklar:

yoniinde sonuglara da ulasildig1 goriilmektedir.
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Yilmaz (2018) ilkokul ve ortaokul Ogretmenleri {izerinde gerceklestirdikleri
aragtirmalarinda 6gretmenlerin birey 6rgiit uyumlarmin yiiksek diizeyde oldugunu (Ort: 4,05)
benzer sekilde Sariboga (2018) siuf ogretmenleri tizerinde gerceklestirdigi arastirmasinda
ogretmenlerin yiiksek diizeyde birey 6rgiit uyumuna sahip olduklarini saptamistir (Ort:3,55).
Sariboga, vd. (2019) smif Ogretmenleri iizerinde gergeklestirdikleri arastirmalarinda
ogretmenlerin birey orgilit uyumu diizeylerini orta seviyede oldugunu belirlemislerdir (Ort:
3,23). Benzer sekilde Secilmis (2019) arastirmasinda 6gretmenlerin birey 6rgiit uyumlarini orta
diizeyde oldugunu saptamistir (Ort:3,38). Ulasilan sonuglardan 6gretmenlerin birey oOrgiit
uyumlarinin orta diizeyde veya yiiksek diizeyde gerceklestigi, bu konuda bir genellemeye

gidilemedigi sOylenebilir.

Aragtirmada 6gretmenlerin ise yabancilasma diizeyleri gii¢siizlesme, anlamsizlasma
ve kendine yabancilasma boyutlarinda ve bu boyutlarin genel ortalamasini ifade eden ise
yabancilasma genel olarak incelenmistir. 5 iizerinden yapilan degerlendirmeye gore
ogretmenlerin gligslizlesme diizeylerinin ortalamas1 2,667; anlamsizlasma diizeylerini
ortalama 2,043 ve kendine yabancilasma diizeylerini ortalamasi 1,984’diir. Genel ise
yabancilasma diizeylerini aldig1 ortalama sayisal deger ise 2,239’dur. Ogretmenlerin
gligsiizlesme durumlari orta diizeyde iken, anlamsizlasma, kendine yabancilasma ve genel ise
yabancilagsma diizeyleri ise diisiik diizeydedir. Literatiirde ogretmenler {izerinde yapilan
aragtirmalara bakildiginda da 6gretmenlerin giigsiizliik boyutunda daha fazla yabancilasma
yasadiklar1 goriilmiistiir (Elma, 2003; Erjhem, 2005).

Aragtirmada Ogretmenlerin birey orgiit uyumu ile ise yabancilasma diizeyleri
arasindaki iligkiler korelasyon analizi ile incelenmistir. Analiz sonucunda birey orgiit uyumu
ile ise yabancilasma arasinda negatif yonlii diisiik diizeyde anlamli iligkilerin oldugu
belirlenmistir. Diger bir ifade ile birey orgiit uyumu arttikga, ise yabancilasma azalmakta ya

da birey orgiit uyumu azaldikga ise yabancilasma artmaktadir.

Bu anlaml iligkiler saptandiktan sonra birey Orgiit uyumunun Ogretmenlerin ise
yabancilagsma {izerindeki etkilerini incelemek igin regresyon analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda birey orgiit uyumunun 6gretmenlerin ise yabancilasma diizeylerini yordayan bir
degisken oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin ise yabancilasmalar1 {izerinde birey oOrgiit
uyumu %5,8 diizeyinde etki yaparken, en biiyiik etkiyi kendine yabancilasma boyutu
tizerinde gosterdigi, bu boyut tizerindeki etkisinin %7,4 oraninda oldugu gortlmiistiir. Diger
taraftan en diisiik etki %1 diizeyinde giigsiizlesme boyutunda iken, anlamsizlasma boyutuna

yaptig1 etkinin ise %5,4 diizeyinde oldugu saptanmuistir.

Literatiirde yapilan arastirmalara bakildiginda da birey oOrgiit uyumunun ise
yabancilasmay1 azalttigr yoniinde bulgulara ulasildig1 goriilmektedir. Sentiirk ve Segilmis
(2021) 6gretmenlerin orgiitsel yabancilagsma, birey-orgiit uyumu ve pozitif psikolojik sermaye
diizeyleri arasindaki iliskileri inceledikleri ¢alismalarinda da birey-orgiit uyumu ile orgiitsel
yabancilasma arasinda negatif yonlii ve zayif diizeyde anlamh iligkiler oldugunu
saptamiglardir. Celik ve Damar (2017) enerji sektoriinde galisanlar iizerinde gergeklestirdigi
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arastirmasinda birey orgiit uyumunun artmasimnin ise yabancilagsmay1 azalttigini saptamstir.
Kaya ve Serceoglu (2013) tarafindan otel, ¢agr1 merkezi ve magaza galisanlar1 {izerinde
gerceklestirdikleri arastirmalarinda ve yine Tanriverdi ve Kahraman'mn (2016) otel ¢alisanlar:

tizerinde gerceklestirdikleri arastirmalarinda da benzer sonugclara ulasildig gortilmektedir.

Cikan sonuglardan birey Orgiit uyumumun ¢alisanlarin ise yabancilasmalarini
agiklayan bir degisken oldugu, bu nedenle de birey orgiit uyumu yiiksek calisanlarin
orgiitlerine daha faydali olacaklari, egitim Orgiitii olan okullar agisindan ise birey orgiit
uyumu yiiksek Ogretmenlerin, okullarin en onemli ¢iktis1 olan egitim kalitesine pozitif

yansimalarinin olacagi soylenebilir.
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